Universidad de La Salle

Ciencia Unisalle
Maestría en Docencia

Facultad de Ciencias de la Educación

2015

Profe, ¡no quiero leer! la incidencia de las prácticas evaluativas en
el placer de leer en estudiantes de grado sexto
Lucila Fuentes Espinosa
Universidad de La Salle, Bogotá

William Leonardo Ramírez Ortega
Universidad de La Salle, Bogotá

Diana Catalina Rozo Santana
Universidad de La Salle, Bogotá

Follow this and additional works at: https://ciencia.lasalle.edu.co/maest_docencia
Part of the Educational Assessment, Evaluation, and Research Commons, and the Educational
Methods Commons

Citación recomendada
Fuentes Espinosa, L., Ramírez Ortega, W. L., & Rozo Santana, D. C. (2015). Profe, ¡no quiero leer! la
incidencia de las prácticas evaluativas en el placer de leer en estudiantes de grado sexto. Retrieved from
https://ciencia.lasalle.edu.co/maest_docencia/331

This Tesis de maestría is brought to you for free and open access by the Facultad de Ciencias de la Educación at
Ciencia Unisalle. It has been accepted for inclusion in Maestría en Docencia by an authorized administrator of
Ciencia Unisalle. For more information, please contact ciencia@lasalle.edu.co.

PROFE, ¡NO QUIERO LEER!
LA INCIDENCIA DE LAS PRÁCTICAS EVALUATIVAS EN EL PLACER DE LEER EN
ESTUDIANTES DE GRADO SEXTO

LUCILA FUENTES ESPINOSA
WILLIAM LEONARDO RAMÍREZ ORTEGA
DIANA CATALINA ROZO SANTANA

UNIVERSIDAD DE LA SALLE
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN
MAESTRÍA EN DOCENCIA
BOGOTÁ D.C., JULIO de 2015

PROFE, ¡NO QUIERO LEER!
LA INCIDENCIA DE LAS PRÁCTICAS EVALUATIVAS EN EL PLACER DE LEER EN
ESTUDIANTES DE GRADO SEXTO

LUCILA FUENTES ESPINOSA
WILLIAM LEONARDO RAMÍREZ ORTEGA
DIANA CATALINA ROZO SANTANA

Trabajo de grado presentado como requisito para optar al título de
Magíster en Docencia

TUTORA:
LUZ HELENA PASTRANA ARMÍROLA

UNIVERSIDAD DE LA SALLE
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN
MAESTRÍA EN DOCENCIA
BOGOTÁ D.C., JULIO de 2015

RECTOR:
CARLOS GABRIEL GÓMEZ RESTREPO, FSC.

VICERRECTOR ACADÉMICO:
CARLOS ENRIQUE CARVAJAL COSTA, FSC

DECANO FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN
DANIEL LOZANO FLÓREZ

DIRECTOR PROGRAMA
FERNANDO VÁSQUEZ RODRÍGUEZ

LÍNEA DE INVESTIGACIÓN:
DIDÁCTICA, PEDAGOGÍA Y FORMACIÓN DOCENTE

TUTORA DE TRABAJO DE GRADO:
LUZ HELENA PASTRANA ARMÍROLA

Nota de aceptación
_______________________________________________
_______________________________________________
_______________________________________________
_______________________________________________

_______________________________________________
Presidente del jurado

_______________________________________________
Jurado
_______________________________________________
Jurado
_______________________________________________
Jurado

BOGOTÁ D.C., JULIO de 2015

Agradecimientos
De manera especial agradecemos a todas

aquellas personas que nos ayudaron a

consolidar el proyecto investigativo. Al Colegio Rafael Núñez que nos abrió sus puertas para
hacer posible este recorrido investigativo. A aquellos familiares que nos acompañaron y nos
dieron su apoyo. Al equipo de profesores y especialmente a nuestra tutora por ayudarnos a
enriquecer nuestras aptitudes investigativas, por sus sabios consejos e infinita paciencia. A
nuestros compañeros que de alguna u otra manera contribuyeron a hacer una evaluación objetiva
del proceso investigativo. A la secretaria de Educación de Bogotá, por apoyar el proceso
formativo de uno de los integrantes del grupo.

Lucila Fuentes Espinosa
William Leonardo Ramírez Ortega
Diana Catalina Rozo Santana

Resumen
Desde la experiencia de los investigadores, la revisión de los antecedentes y los resultados
de las pruebas nacionales e internacionales sobre lectura, surgen preocupaciones respecto al nivel
de lectura, las preferencias lectoras y el valor que los estudiantes le dan al proceso lector en
diferentes ámbitos sociales y educativos. Ésta investigación se inscribe en el campo de la
investigación cualitativa, en la cual los objetos de estudio son las acciones sociales y educativas
realizadas por los sujetos (profesores-estudiantes), respecto a las prácticas evaluativas de la
lectura y el placer por leer. Se llevó a cabo con base en los planteamientos del método
descriptivo, ya que nos permitió planear, actuar, observar y reflexionar constantemente, a través
de técnicas como la Observación y la Entrevista semiestructurada e instrumentos como el diario
de campo y el guión de entrevista para recolectar datos que nos permitiera alcanzar cada uno de
los objetivos propuestos. Por otro lado, uno de los fines más relevantes de nuestro proyecto es
sugerir alternativas de prácticas evaluativas de la lectura, que incentive en los estudiantes el
placer de leer.
Palabras clave: evaluación, lectura, placer.
Abstract
With the researchers‟ experience, the academic background, and the national and
international reading test results; there are concerns about the level of reading, reading
preferences, and the students‟ value for their own reading process in different social and
educational contexts. This research is recognized as a qualitative study, in which the factors are
the social and educative actions (involving students and teachers), in respect to their formal
evaluations and their pleasure for reading. The methodology of the research was Description
method, due to the fact that it allowed us to plan, act, observe, and reflect constantly. Techniques
such as observation and semi-structured interviews were used. Instruments such as research diary
and interviews script were conducted to collect data that allowed us to achieve our goals. One the
most relevant goals of our project, is to create a suggestion of Authentic Evaluation to develop
students‟ pleasure for reading.
Key words: evaluation, reading, pleasure.
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Capítulo 1
Introducción
El presente informe de investigación expone los hallazgos, reflexiones y sugerencias que
surgieron en el transcurso del proyecto titulado “Profe, ¡no quiero leer! La incidencia de las
prácticas evaluativas en el placer de leer en estudiantes de grado sexto”, que se enmarca en el
Macroproyecto: Aprendizaje y evaluación auténtica de la Maestría en Docencia de la Universidad
de la Salle, con la asesoría de la maestra Luz Helena Pastrana Armírola. Esta investigación se
inscribe en el campo de la investigación cualitativa, en donde los objetos de estudio fueron las
acciones sociales y educativas realizadas por los sujetos (profesores-estudiantes), respecto a las
prácticas evaluativas de la lectura y el placer de leer. la investigación se llevó a cabo a través del
método descriptivo, debido a que nos permitió planear, actuar, observar, describir y reflexionar
constantemente sobre la evaluación de la lectura y sus implicaciones. El camino investigativo se
valió de técnicas como la observación y la entrevista semiestructurada e instrumentos como el
diario de campo y la entrevista semiestructurada, para recolectar datos e información que nos
posibilitó alcanzar cada uno de los objetivos propuestos. Lo anterior, con el fin de comprender
las complejidades de la incidencia de la evaluación en el placer de leer en estudiantes de grado
sexto, en edades entre 11 y 13 años, del Colegio Rafael Núñez I.E.D. de la Localidad de San
Cristóbal.
A la luz de las problemáticas generales de la lectura en Colombia, la revisión teórica sobre
la evaluación auténtica y el placer de leer, surge la necesidad de abordar las razones por las
cuales la lectura se ve como algo accesorio dentro de nuestra sociedad mediática, apurada, y
aficionada al entretenimiento. Para esto sugerimos mirar la lectura no sólo como una forma de
comunicación, sino que representa la herramienta que permite expresar y entender la realidad en
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la que estamos inmersos, es la base para pensar, recordar y proyectarnos hacia un futuro. Por
tales razones, leer resulta indispensable dentro de un entorno social; sin lectura el mundo no
puede ser. Pero en los colegios y en particular para los estudiantes, la lectura más bien es un
mecanismo de presión, una obligación e incluso algo aburrido. Ésta, entre las otras razones
expuestas, nos llevó a estudiar los motivos por los cuales se asume la lectura con tanta apatía
entre los estudiantes que ingresan a grado sexto, ya que en esta edad se da un cambio desde la
lectura por diversión, hacia una lectura más académica y por ende, exigente y compleja. Así,
surgió la idea de que puede haber alguna incidencia de las prácticas evaluativas de la lectura en el
placer de leer, lo cual se convirtió en el objetivo general de nuestra investigación.
Para dar respuesta al objetivo general empezamos por describir las prácticas evaluativas
de los profesores respecto a la lectura, relacionándolas con los gustos y preferencias lectoras de
los estudiantes de grado sexto y finalmente, proponer algunas prácticas desde la evaluación
auténtica que ayuden a los estudiantes a desarrollar o afianzar el placer de leer. Todo este
recorrido nos permitió puntualizar y describir ¿cuál es la incidencia de las prácticas evaluativas
de la lectura en el placer de leer?
1.1. Justificación
En el marco de la Maestría en Docencia de la Universidad de la Salle como espacio para
la investigación, profundización, reflexión y análisis sobre temas educativos, surge el interés
investigativo como parte del crecimiento intelectual de los integrantes del grupo y fortalecimiento
de la experiencia como docentes. A través del seminario de investigación y las discusiones
pedagógicas con los tutores emerge el interés por indagar la problemática que observamos acerca
de la incidencia de la evaluación en el placer de leer; fenómeno que posiblemente repercute en el
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bajo rendimiento escolar, el carente dominio conceptual de los estudiantes y las dificultades para
analizar situaciones reales o cotidianas desde la lectura.
La iniciativa de abordar este tema, surge del interés investigativo de los tres integrantes
del grupo, licenciados en educación con énfasis en lengua materna y extranjera, con experiencia
en docencia con niños y adolescentes en condiciones sociales, familiares y académicas similares.
En primer lugar, se hizo un trabajo de indagación, análisis y contraste, el cual nos permitió llegar
a un consenso, en el sentido de nuestra preocupación por trabajar sobre las prácticas evaluativas
de la lectura y el placer de leer en estudiantes de grado sexto. En el contexto educativo y sobre
todo en el área de Lengua Castellana se observa que los estudiantes presentan displicencia por
leer y pérdida de motivación personal a medida que va aumentando su proceso escolar. En este
sentido, se busca contribuir al mejoramiento de los procesos educativos en Colombia desde la
evaluación y sus repercusiones en el placer de leer, lo que fortalecería las habilidades
comunicativas y procesos de aprendizaje; y por ende, el rendimiento académico, el desempeño
social y la consolidación de un proyecto de vida.
En segundo lugar, notamos en el ejercicio docente, que los niños que llegan a sexto grado,
por lo regular, presentan debilidad en las habilidades de lectura y escritura. En cuanto a la
lectura, se reconoce la dificultad en la comprensión – solo llegan al nivel literal –. Por otro lado,
el placer de leer se va reduciendo debido a tres factores. Primero, el hecho de no comprender los
textos sugeridos, lo que crea frustración y hace que se pierda el sentido y el gusto por leer. En
segundo lugar, los textos se van complejizando en la medida que se profundiza en las diferentes
áreas del conocimiento y sobre todo en Lengua Castellana, donde los procesos de lectura y
escritura son prioritarios para optimizar habilidades y competencias comunicativas que fortalecen
la vida académica. Lo anterior genera apatía, disgusto y displacer hacia la lectura, debido a que
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implica un esfuerzo mental riguroso, pero los adolescentes prefieren evadir la lectura compleja y
se generan afirmaciones como: Profe, ¡No quiero leer! Por último, los cambios en los hábitos y
motivaciones propios de la adolescencia influyen en las prácticas de lectura y escritura que se
habían adquirido en la niñez.
En este mismo sentido, uno de los fines de nuestro trabajo investigativo es develar que las
prácticas evaluativas son una de las causas que impiden que el proceso formativo se dé de forma
natural en estudiantes de grado sexto y que no vean la lectura y la educación como una
obligación, sino que les permita construir su personalidad y su ser, lo cual representa uno de los
fines de la calidad educativa. Así mismo, procuramos sugerir algunas prácticas evaluativas
alternativas para conseguir que los estudiantes de grado sexto experimenten el placer de leer y
por ende, mejoren su nivel intelectual, cultural y social en beneficio de la consolidación de un
proyecto de vida que mejore la calidad de nuestra sociedad.
1.2. Descripción del problema
Últimamente se ha hablado bastante del problema de la educación en Colombia y se ha
llegado a decir que el problema radica en que los colombianos no sabemos leer ni escribir, en
especial los estudiantes de colegios distritales, lo cual no les permite obtener excelencia
académica en las diferentes áreas del conocimiento. Entre algunas causas, se escuchan
aseveraciones en los colegios tales como: que los niños son perezosos, que los padres se
desentienden de su responsabilidad educativa, que los bajos recursos económicos no permiten la
adquisición de libros y por tanto un buen desarrollo cognitivo, que están mal alimentados y que
los maestros usan la evaluación como amenaza, descalificación, método de clasificación y
respaldo a su autoridad. Además, que han descuidado la exigencia a sus estudiantes en los
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procesos de enseñanza de lectura y escritura, por lo que el país presenta bajos resultados en
pruebas nacionales e internacionales.
Para adentrarnos en el problema, a continuación presentamos algunas de las tensiones que
se dan entre los estudiantes, la evaluación y la lectura, lo cual representa la base de la
problemática a investigar.
1. En la escuela los estudiantes se ven diariamente frente a una gran cantidad de textos que deben
leer; no sólo en el área del lenguaje, sino en todas las demás áreas del conocimiento. Esa
lectura, comúnmente, se hace desde el uso correcto de la pronunciación de cada palabra, de la
puntuación y de la entonación del escrito; es decir, se preocupan por la parte formal y no por
el sentido que genera un buen texto o discurso. Lo anterior es preocupante, toda vez que en
los lineamientos curriculares propuestos por el Ministerio de Educación Nacional (1998), se
busca asumir la lectura como un proceso significativo y semiótico cultural que configura al
sujeto lector:
En una orientación de corte significativo y semiótico tendríamos que
entender el acto de leer como un proceso de interacción entre un sujeto portador
de saberes culturales, políticos, ideológicos, con intereses, deseos y gustos, y un
texto portador de significado y estética particulares, que postula un modelo de
lector inmerso en un contexto y en situaciones de comunicación complejas en la
que se juegan intereses, intencionalidades y poderes; en la que está presente la
ideología y las valoraciones culturales de un grupo social determinado. (MEN,
1998, p. 49)
2. Para muchos docentes la única forma de incentivar la lectura es mediante la aplicación de
planes de lectura basados en la imposición de textos canónicos que representan la historia de
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la literatura universal, pero que en realidad resultan poco significativos para los estudiantes,
sobre todo para los adolescentes que están formando su carácter, definiendo su personalidad y
gusto lector. Esto hace que sea muy común escuchar en boca de los maestros expresiones
como: “estos muchachos no saben leer”, “estos muchachos nunca leen” o en últimas “a ellos
no les gusta leer”. En la mayoría de los casos los estudiantes son buenos lectores del lenguaje
gestual, gráfico y de diversos tipos de imágenes, a las que ellos acceden de acuerdo con sus
gustos e intereses, pero que, por falta de guía y entrenamiento no son conscientes de su uso.
De tal modo que es poco probable que en ellos subyazca la habilidad y destreza para realizar
una lectura juiciosa, crítica y creativa de los textos, y mucho menos sucede cuando las
lecturas son impuestas dentro del salón de clase.
3. Entonces surgen cuestionamientos acerca del papel de las prácticas escolares, entre ellas las
evaluativas, en el desarrollo de un placer lector en los estudiantes, de cómo se evalúa la lectura
hoy en los colegios: y se pueden pensar varias respuestas que nos remiten a los maestros que
miden la lectura por la ubicación del libro, la pronunciación en voz alta, la dicción y por lo
general, al final preguntan por la interpretación de lo leído y en ocasiones por la opinión.
También se habla de la atención, la concentración, pero en ningún momento se menciona si al
estudiante le gustó la lectura, si le dejó algún cuestionamiento cognitivo, emocional o
significativo, si puede vincular la lectura con sus interese y necesidades en su contexto o,
después de haber realizado ese ejercicio, si experimentó placer de leer.
4. Con el ánimo de cumplir con las exigencias de evaluaciones nacionales como la prueba
SABER 11 e internacionales como las pruebas PISA los profesores han optado por
transformar sus prácticas evaluativas desde una mirada estandarizada y mecánica de la lectura,
pero en ninguno de los casos se han utilizado estos resultados para fortalecer los procesos de

6

LA INCIDENCIA DE LA EVALUACIÓN EN EL PLACER DE LEER

lectura, las preferencias lectoras y la resignificación del proceso lector en los niños y jóvenes
hacia el placer de leer.
5. La evaluación tradicional de la lectura en la escuela ha tenido como propósito la medición y
control de lo que el estudiante entendió para verificar sus progresos en términos de
conocimientos adquiridos. Por otro lado, le indica al maestro si los objetivos planteados en los
planes curriculares fueron alcanzados para asignar una nota positiva. Por tal razón
encontramos en el aula de clase estudiantes que dicen: “Leo ese libro si me lo va a evaluar o si
me pone una buena nota”. En esta medida se está entendiendo la lectura como una
herramienta de aprobación o reprobación curricular, como un mecanismo de control y presión
académica. Por esta razón la evaluación radica en medir los niveles de comprensión, los tipos
y grados de información, quedándose solamente en las categorías superficial y literal, sin
ningún análisis profundo o generador de otras lecturas.
Se han buscado aisladamente mecanismos que permitan dar solución al problema, sobre
todo en el aspecto en el que más se ha enfatizado en los últimos diez años: el de la lectura. Se ha
investigado y escrito bastante desde diferentes puntos de vista al respecto, por lo que surgen
varias preguntas relacionadas con la investigación: ¿Por qué no se ven resultados positivos, sí se
han llevado a cabo una cantidad considerable de tesis de grado sobre la lectura en universidades
colombianas y el gobierno ha invertido en investigaciones sobre los procesos, las estrategias,
niveles, producción, cognición y didácticas de la lectura? En este mismo sentido, somos testigos
de las quejas por parte de padres de familia, profesores, periodistas y hasta presentadoras de
televisión, que todos los días mencionan que una de las mayores dificultades que sufre nuestra
sociedad es el poco interés que se tiene por la lectura.
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En los últimos años, se han venido desarrollando múltiples investigaciones destinadas a
analizar la lectura, privilegiando los procesos de comprensión sobre los de decodificación y
olvidando todos los aspectos involucrados en la formación y estructuración del sujeto que le
permitirán involucrarse, apropiarse y desarrollar destrezas necesarias para el nivel de lectura
anhelado por el docente. Esto, debido a que la lectura se estaba desarrollando únicamente como
un proceso mecánico, en el que primaban la pronunciación, acentuación y memorización del
texto leído. Lo anterior, nos lleva a pensar que en la mayoría de los casos, en las instituciones
educativas se privilegia el aprendizaje del código, antes que el desarrollo de potencialidades para
interpretarlo. Hecho que resulta en la perfecta codificación de palabras, que al final, carecen de
sentido lógico, crítico e interpretativo por parte del estudiante.
La evaluación de la lectura debe necesariamente apuntar a la comprensión inferencial, a la
argumentación, a la proposición de nuevas ideas a partir del texto leído y a generar la capacidad
de establecer relaciones con otros textos, consigo mismo y con la sociedad como lector crítico y
con la posibilidad de fundamentar, desarrollar, ejemplificar, resumir, sintetizar, comparar y
transferir ideas presentes en el texto, sin olvidar la traducción de un código verbal a uno no verbal
(personal y subjetivo). En eso la escuela ha quedado corta en el incentivo y la motivación para el
ejercicio y placer de leer en los alumnos que tiene bajo su responsabilidad, porque es necesario
convertir a la escuela en el espacio para desarrollar estudiantes inquietos por el saber y la
construcción de otros mundos, a partir de la lectura desde diferentes géneros, niveles, procesos y
propuestas lectoras.
Ahora bien, si concebimos la lectura como un acto en el que el lector intenta comprender
un mensaje verbal para conseguir un propósito determinado, su medición es realmente mucho
más compleja, ya que se debe tener en cuenta el hecho de lograr que el alumno desglose las
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habilidades implicadas en el acto de lectura y aborde el problema de saber, sin que los
mecanismos de control en el aula imposibiliten el ejercicio de comprensión. Todo proceso
evaluativo de la lectura, sobre todo en adolescentes, debe apuntar a desarrollar el placer de leer, a
reconocer los elementos de angustia y objeto de deseo que tiene el estudiante e identificar cómo
utilizarlos de manera estética en el aula, con el propósito de emocionar al estudiante para acceder
al mundo del conocimiento.
Desde la perspectiva de la experiencia propia de los integrantes del grupo, con respecto a
la evaluación de la lectura, surge una preocupación frente a cómo la evaluación o las prácticas
evaluativas pueden generar cambios en el proceso lector de los estudiantes, promoviendo en ellos
diferentes formas de acercarse a la lectura, que en algunos casos es positiva, y en otros, genera un
sentimiento de pereza o desinterés cuando de leer se trata.
Las reflexiones presentadas anteriormente, nos llevaron a pensar si existían otros factores
que determinaran ese displacer de leer que puede experimentar un estudiante de sexto grado. Así
fue que surgió la pregunta sobre la cual giró nuestra investigación: ¿Cuál es la incidencia de las
prácticas evaluativas en el placer de leer en estudiantes de grado sexto?
1.2.1. Contextualización de la población.
Para nuestra investigación, nos interesó trabajar con un grupo de estudiantes de grado
sexto del Colegio Rafael Núñez I.E.D. jornada mañana. Esta población está compuesta por niños
y niñas entre los 11 y 13 años de edad, en donde se encuentran niños repitentes, con problemas de
convivencia, que vienen de otros colegios, o pertenecen al programa de inclusión de la Localidad
y se enmarca dentro de condiciones socio-económicas medias o bajas. La mayoría de estudiantes
pertenecen a barrios periféricos de la Localidad Cuarta, con situaciones familiares disfuncionales
o que provienen de familias ampliadas y que el acceso a la educación por parte de los padres ha
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sido precario o nulo. (PEI, 2014). Elegimos esta población, debido a que se encuentran en el
rango de edad y el grado escolar en los cuales son más evidentes las quejas y reclamos respecto a
la apatía hacia la lectura.
Una vez referenciada la población elegida, nos referiremos a su contexto institucional: El
Colegio Rafael Núñez, donde labora como docente una de las integrantes del grupo investigativo,
está ubicado en la localidad cuarta de San Cristóbal, Bogotá Colombia. Históricamente, el
colegio inicia labores hacia los años 50 como instituto parroquial y en la década de los 60, con la
ayuda de diferentes embajadas se le dio el nombre de Aulas Internacionales en homenaje a los
países que contribuyeron a la construcción de la obra. Debido a las necesidades educativas del
sector se amplió la planta física, extendiendo la cobertura a la básica secundaria. En el año 1991
se cambia el nombre por Centro Educativo Distrital Rafael Núñez. En 1996 se da inicio a la
educación media y se implementa el PEI: “Comunicación para la convivencia”. Desde 1996 y
hasta hoy ha estado dirigido por la misma rectora, quien ha logrado la unificación y el
fortalecimiento del gobierno escolar, la conformación de la asociación de padres, y la
consolidación del PEI, actualmente denominado: “Comunicación: Camino a la Convivencia”.
Igualmente, se unificó el proyecto curricular, se fortaleció el manual de convivencia, los
proyectos transversales y se integró con el modelo pedagógico Pedagogía de Enseñanza para la
Comprensión (EPC) en 2004.
En cuanto a resultados del ICFES se ha mantenido en alto y en algunos años ha logrado
nivel superior y en la jornada de la tarde medio. El colegio es una institución integradora que
recibe niños y niñas en situación de discapacidad con diferentes problemas cognitivos, físicos y
psicológicos. De igual forma se viene implementando el proyecto “Discapacidad: Asunto de
Todos”. Desde 2006 y para incorporar los niños al primer ciclo se trabaja por dimensiones, se
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modificó el plan de estudios, la estructura curricular y horaria. A partir de 2008 se
implementaron las evaluaciones bimestrales por periodo para fortalecer la atención, la
comprensión lectora, mejorar los hábitos de estudio y potenciar el rendimiento en las pruebas de
estado y SABER 11. Actualmente se está gestionando para fortalecer la Educación Media
Especializada con el apoyo del SENA.
Luego de caracterizar la población con la cual se desarrolló la investigación y una vez
delimitado el problema sobre los factores que inciden en el placer de leer de los estudiantes de
grado sexto, planteamos los siguientes objetivos:
1.3. Objetivo General
Analizar la incidencia de las prácticas evaluativas de la lectura en el placer de leer en
estudiantes de grado sexto.
1.4. Objetivos Específicos
1. Describir las prácticas evaluativas de los profesores de grado sexto, en relación con la
lectura.
2. Identificar los gustos y preferencias lectoras de los estudiantes de grado sexto.
3. Sugerir algunas prácticas evaluativas de la lectura que propicien el placer de leer.
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Capítulo 2
Marco de referencia
2.1. Antecedentes
Dentro de la revisión de documentos e investigaciones, que guardan estrecha relación con
nuestro proyecto, hemos encontrado que, a pesar de que existe una gran cantidad de estudios y
propuestas sobre la lectura, la comprensión y las habilidades comunicativas; no hay muchas
investigaciones que aborden el tema de la evaluación de la lectura y la relación de ésta con el
placer de leer. Por esta razón se realizó un análisis de los estudios que se han hecho, tanto en
Colombia, como en otros países de habla hispana, en lo que se refiere a las prácticas evaluativas
de la lectura en la actualidad; a las preferencias lectoras de los adolescentes; y a las propuestas
alternativas sobre evaluación de lectura. Esto nos permitirá describir las prácticas de evaluación
de la lectura; así como los gustos lectores de los jóvenes y reflexionar sobre la incidencia que
puede tener la evaluación en el desarrollo del placer de leer.
2.1.1. Sobre prácticas evaluativas en distintas áreas.
En la revisión de proyectos que abordan el tema de las prácticas evaluativas se halló una
investigación de tipo cuantitativo titulada “Prácticas de evaluación escolar en el aula en Bogotá".
Pérez y Liévano (2009). Esta investigación señala los resultados de un estudio avalado por el
Instituto para la Investigación Educativa y el Desarrollo Pedagógico IDEP sobre las prácticas
evaluativas de los docentes del sector oficial de Bogotá. Se realizó con base en la necesidad de
conocer los criterios de evaluación que se construyen al interior del aula, los puntos de encuentro
entre las pruebas estandarizadas y la evaluación en el aula. Esto con el propósito de que las
instituciones replanteen sus prácticas, con el ánimo de prepararse para enfrentar las políticas de
evaluación actuales.
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La investigación trabajó con dos mil profesores vinculados a la Secretaría de Educación
de Bogotá, tanto de primaria como de bachillerato, de todas las áreas. Después de analizar los
resultados de las encuestas aplicadas, se evidenció que las actividades que demandan mayor
tiempo a los docentes son la preparación de clase y la calificación de evaluaciones. Igualmente,
el estudio señala que la evaluación sigue siendo considerada, en un alto porcentaje, como una
actividad a cargo exclusivamente del docente quien se considera como el único capacitado para
reconocer las dificultades que los estudiantes presentan durante sus procesos de aprendizaje.
La investigación dejó en claro la preocupación de algunos maestros debido a que no
reciben pautas suficientes sobre la construcción de objetivos de aprendizaje y criterios de
evaluación. Se informa que aunque el tema de la evaluación es una preocupación recurrente
entre los docentes, el aspecto que refiere a los métodos de evaluación poco se discute. Entre
otros señalamientos, se encontró que las pruebas que más se usan son las pruebas diagnósticas,
exámenes bimestrales y pruebas sobre habilidades. Mientras que en un bajo porcentaje se
realizan pruebas que evidencien las competencias adquiridas. Así mismo, las prácticas
pedagógicas más utilizadas para evaluar son caracterizadas como propias de la escuela tradicional
en las cuales se tiene en cuenta el desarrollo de una actividad, más no se piensa en las
necesidades o carencias que pueden ser evidentes en ésta. También se encontró que en un bajo
porcentaje se evalúa durante el proceso de producción, por lo regular la evaluación es asumida
como la calificación de un trabajo o tarea y se efectúa al final del mismo. Por último, se reconoce
a los docentes con estudios de maestría como aquellos que asumen la evaluación de manera
objetiva y como punto de referencia a la hora de proponer pautas de mejoramiento. Esta
investigación nos da luces sobre las prácticas evaluativas más comunes en los profesores de
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colegios públicos de Bogotá, es pertinente para nuestra investigación, porque tuvo lugar en una
Institución Distrital.
En el mismo sentido, otra de las investigaciones revisadas que se relaciona con la
evaluación de la lectura, la encontramos en la Revista de Investigación Educativa de México,
bajo el título "Oportunidades y desafíos para evaluar la lectura", realizada por López, G. y
Rodríguez, M., (2003), en la cual los investigadores realizaron algunas entrevistas a cuatro
profesores de bachillerato, dos de historia y dos de literatura; se observaron algunas clases y se
recolectaron tareas y exámenes utilizados por ellos a lo largo de un semestre. Analizaron
también, los resultados que arrojan las evaluaciones internacionales, donde se señala que en
México los estudiantes de educación básica aprenden a decodificar un texto, pero no logran
comprender su significado.
Esta investigación propuso revisar la pertinencia y aplicabilidad de la evaluación
alternativa para valorar la comprensión lectora en estudiantes de bachillerato en la ciudad de
Tijuana, Baja California. Buscaba analizar los alcances y las limitaciones de los exámenes de
ejecución, como estrategia alternativa de evaluación de la lectura. Estos exámenes de ejecución,
buscaban, según los investigadores, lograr una autorreflexión en las prácticas y la comprensión de
lo que se hace, sin tener que memorizar datos aislados. En este trabajo se describen dos métodos
de evaluación, por un lado, el analítico, que consiste en usar una escala para evaluar cada uno de
los aspectos que intervienen en la realización de una tarea; por ejemplo, se evalúa por separado la
habilidad para integrar conocimientos previos y la calidad de la argumentación. Por otra parte,
está el método holístico, en donde los criterios se consideran combinadamente en una sola escala
descriptiva.
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Otra de las investigaciones que nos da luces sobre la problemática que se pretende abordar
se llevó a cabo en Argentina y se tituló Una visión constructivista de la lectura en los
adolescentes, realizada por Echavarría, (2006). La investigación parte de la delimitación de una
de las problemáticas más comúnmente nombradas en las escuelas, desde los comentarios que
hacen los profesores, esta es, la falta de interés que tienen los estudiantes hacia la lectura. De esta
manera se encuestó 257 adolescentes entre 12 y 18 años acerca de sus hábitos lectores, con el fin
de encontrar cuáles son sus relaciones con el mundo de la lectura y las razones de las
afirmaciones de los profesores sobre su falta de interés hacia ella.
De esta encuesta se obtuvieron resultados tales como, que el 38% de los adolescentes
afirma que le gusta leer, el 14% dijo que no y el resto de encuestados dudaron con un “más o
menos”. De lo cual, se puede concluir que no existe la idea de rechazo radical hacia la actividad
de leer por parte de los jóvenes.
Cuando se les preguntó sobre qué leían, en relación con los soportes de lectura, “el 77%
dijo que leía libros y ubicaron en lugares posteriores a las revistas, los mails, páginas web, cartas,
mensajes de texto y diarios”. (Echavarría, 2006).
En relación con los géneros preferidos, se dio una distinción entre dos rangos de edades.
Los adolescentes entre los 12 y los 15 años, prefieren primordialmente aventura, fantasía, terror y
romántico. Entre los 15 a 18 años optaron por los hechos reales, pero también por la fantasía y
las aventuras.
Otro dato relevante que proporciona la encuesta, es que el 57% de adolescentes lee por
placer, el 47% por obligación y el 46% por curiosidad y las mujeres leen un poco más que los
hombres, aproximadamente un libro más al año. Como modelo de lectores el 59% menciona a
los padres, el 40% a los profesores y el 37% a los amigos.
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Después de analizar los datos anteriormente mostrados, la investigadora argentina
Echavarría, (2006) llegó a la conclusión de que los jóvenes sí leen, pero no se interesan por los
textos que imponen o sugieren los profesores, sino que sus experiencias lectoras trascienden el
plano de lo canónico. Desde esta afirmación, plantean una serie de factores que apuntan a
descifrar, qué es lo que leen los estudiantes y por qué lo leen. Lo primero, tiene que ver con la
motivación como un factor clave para leer. Se plantea que una buena secuenciación en las
lecturas aumenta en los estudiantes la sensación de aprendizaje. Hacer evidente la utilidad del
contenido, ya que cada lectura, sea literaria o no. Otro factor que determina el acercamiento a la
lectura es la influencia sociocultural, los padres, la familia y los medios
En la parte final de esta investigación se propone el deber ser del docente al asumir el rol
de mediador, guía u orientador entre el estudiante y sus lecturas.
2.1.2. Sobre gustos y preferencias lectoras de los estudiantes.
Uno de los documentos revisados, extraído de la Revista Mexicana de Investigación
Educativa, tiene que ver con las preferencias y gustos que tienen los jóvenes en cuanto a la
lectura de obras literarias, (Peredo y González, 2007). El artículo parte de una investigación
sobre la evaluación de la lectura. Presenta los resultados de las preferencias de lectura de
estudiantes mexicanos de bachillerato. Se destaca en él una metodología basada en entrevistas
temáticas, para conocer las razones por las cuales los jóvenes eligen determinadas lecturas.
A partir de los resultados se concluye que hay contenidos en común entre las temáticas de
los libros que prefieren los jóvenes. Ellos señalan dos autores contemporáneos predilectos, el
escritor Mexicano Carlos Cuauhtémoc Sánchez y el escritor brasilero Pablo Cohelo, porque
tienen en común un acercamiento a temas sexuales, eróticos, problemas con drogas, emocionales,
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o de la realidad que los rodea. Así mismo, abordan la superación personal o el encuentro del
hombre consigo mismo y los problemas morales de la actualidad.
2.1.3. Sobre prácticas auténticas de evaluación de la lectura.
En lo que respecta a la evaluación alternativa de la lectura, encontramos una monografía
que aborda la evaluación auténtica de la lectura de obras literarias, en la cual, la investigadora
chilena Rodríguez (2010) propone presentar algunas estrategias evaluativas, asociadas a la
propuesta de evaluación auténtica; que aporten, especialmente, a la motivación por la lectura de
obras literarias en estudiantes de enseñanza media. En un primer momento se analizó el concepto
de evaluación auténtica desde la perspectiva de varios autores; en un segundo momento, se
describieron los procedimientos evaluativos de la lectura más comunes en la asignatura de lengua
castellana. Finalmente se sugieren algunas estrategias de evaluación auténticas que podrían ser
utilizadas con la población mencionada.
En cuanto a lo que tiene que ver con las prácticas evaluativas que tienen lugar en la
asignatura de lengua Castellana en Chile, la investigadora señala que en su mayoría los
profesores de dicha asignatura se caracterizan por basar sus evaluaciones en las unidades
temáticas, es decir, que verifican los aprendizajes adquiridos por los estudiantes midiendo la
memorización de contenidos, y por lo regular se hace a través de una evaluación sumativa que se
efectúa al final del abordaje de las unidades, en las cuales predominan las pruebas de selección
múltiple. Además, se sigue utilizando la evaluación como un mecanismo para disciplinar o
ejercer control sobre los estudiantes.
Por estas razones se plantea que la evaluación del proceso lector no se efectúe al final de
la lectura, sino que sea parte de él; que a partir de la evaluación se motive la lectura completa y
comprensiva de obras literarias. Para lograrlo se propone hacer un cambio en la formación de
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nuevos profesores y en los paradigmas evaluativos para que sean las nuevas generaciones los
responsables de la implementación de nuevas estrategias evaluativas.
La revisión de los antecedentes nos permite puntualizar en tres aspectos fundamentales
para el desarrollo de nuestro proyecto de investigación. Lo primero, tiene que ver con las
prácticas evaluativas de la lectura que son más comunes en la actualidad. Al respecto se puede
afirmar que hoy en día un número considerable de profesores asume que la evaluación es una
actividad a cargo exclusivamente del docente, que él es el único capacitado para reconocer las
dificultades de los estudiantes y esto se hace por medio de pruebas diagnósticas y exámenes
bimestrales. También, la evaluación es asumida como la calificación de un trabajo, tarea o
examen que da cuenta de la adquisición de conocimiento.
El segundo aspecto a tener en cuenta es el gusto y las preferencias lectoras de los
estudiantes actuales. Sobre esto es importante resaltar que existe una tendencia en lo que tiene
que ver con las temáticas preferidas por los jóvenes como temas sexuales, eróticos o de la
realidad que los rodea, problemas con drogas o emocionales. Por otro lado abordan la superación
personal o el encuentro del hombre consigo mismo y los problemas morales de la actualidad.
Este es un punto de partida si queremos generar placer en la lectura, ya que una de las fallas de
los estudiantes, en términos de interpretación de textos, radica en la elección y la presentación de
los mismos. La mayoría de las veces se proponen textos fuera de su contexto, lo que no le
permite al estudiante conectar las ideas con sus experiencias previas o con su realidad, lo que
resulta poco significativo. También, es importante lograr una buena secuenciación en las
lecturas desde la elección y participación del estudiante, lo que genera un mayor compromiso,
fomenta la autonomía y con ella los procesos de autorregulación. Esa secuencia debe iniciarse
con lo que el estudiante sí lee y posteriormente generar un hilo conductor coherente y que
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conlleve un progreso en el nivel de dificultad. De otro lado, es importante revisar los factores
externos que influencian el acercamiento a la lectura. Es el caso del entorno sociocultural,
familiar y mediático, que permiten la formación de hábitos y competencias lectoras, aunque es
un proceso individual, se construye a partir de las experiencias lectoras que aporten otros; ya sea
con el ejemplo o con la guía.
El tercer y más importante aspecto sobre el cual nos permitieron reflexionar las
investigaciones analizadas, es la importancia del compromiso que tiene el profesor y la
evaluación dentro de los procesos lectores. Se plantea que el docente debe asumir el rol de
mediador entre el estudiante y sus lecturas. Es decir, debe convertirse en un guía u orientador
que aborde la lectura desde las preferencias del estudiante, que aporte saberes que ayuden a la
interpretación, plantee interrogantes y genere ciertas dudas en los lectores. Esto se puede lograr a
partir de la implementación de prácticas evaluativas auténticas, las cuales no deben estar
separadas de las prácticas pedagógicas, de la planificación y del desarrollo de la acción educativa.
La evaluación auténtica de la lectura supone atender los aspectos cognitivos, motivacionales,
contextuales y metacognitivos del estudiante, lo cual se logra cuando la evaluación se da de
forma natural en todos los momentos en que hay lectura; cuando a partir de la evaluación se
motiva la lectura completa y comprensiva de obras literarias. Para alcanzar esta meta se propone
hacer un cambio en los paradigmas evaluativos bajo los cuales se forman nuevos profesores y que
sean las nuevas generaciones los responsables de la implementación de nuevas estrategias
evaluativas.

19

LA INCIDENCIA DE LA EVALUACIÓN EN EL PLACER DE LEER

2.2. Fundamentos Teóricos
En este apartado se reflexiona sobre las categorías teóricas involucradas en nuestra
investigación. Estas categorías son: en primer lugar la lectura, en segundo lugar el placer de
leer, en tercer lugar la Evaluación auténtica y por último la Evaluación de la Lectura.
2.2.1. Somos lo que leemos.
Para empezar, debemos aclarar que acercarnos a las teorías sobre la lectura es complejo
por la diversidad de publicaciones respecto a este tema y que nuestro grupo investigador se
interesa por la lectura como proceso, en la relación entre el lector y el texto, donde el lector va
construyendo su propia interpretación y significación como sujeto desde su experiencia, su saber
y la intencionalidad con la que se acerca a la lectura. Teniendo en cuenta lo anterior se hizo una
revisión teórica sobre la lectura y los diferentes niveles, procesos y relaciones que esta implica. A
continuación presentamos un breve recorrido por las teorías del aprendizaje del lenguaje y la
lectura que nos ayudan a entender el vínculo que se presenta entre las prácticas evaluativas de la
escuela y el placer que produce entender, imaginar, reproducir, recrear y adquirir nuevos
conocimientos y miradas frente a nuevas realidades que nos ofrece el mundo mágico de la
lectura.
A pesar de las nuevas tecnologías y los estudios minuciosos de autores que han abordado
la lectura, ésta se complejiza en la medida que se investiga sobre la adquisición del lenguaje y el
conocimiento en el ser humano. Para poder tener un nivel de lectura acorde con la educación, el
rendimiento académico y las exigencias culturales, se hace necesario conocer diversos elementos
sobre el proceso lector como lo visual, psicológico, social y cognitivo, que conforman el
proceso de lectura y que no es meramente decodificar, sino comprender desde un acto integrador
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como un todo en el descubrimiento de nuevos significados, como lo plantea Gray (1937) citado
por Dubois (1991, p. 10).
Igualmente, no podemos desconocer los acercamientos teóricos sobre la escritura, el
aprendizaje y los procesos que intervienen en la producción y comprensión del lenguaje como
requisitos importantes en la formación del ser humano, inmerso en diversos mundos del
conocimiento y la cultura. Por lo anterior, es de reconocer que históricamente y en los últimos
tiempos, surgen grandes pensadores, filósofos, psicólogos, pedagogos, lingüistas y sociólogos,
entre otros, que han propuesto distintas teorías, investigaciones y planteamientos sobre la lectura,
desde diferentes enfoques, paradigmas y miradas. Inicialmente, los acercamientos teóricos se
hacen desde el aprendizaje de la lectura, los procesos mentales y psicológicos, según las
disciplinas, las competencias y habilidades que se han desarrollado desde lo humano, pedagógico
y social. De igual manera, se retoma la importancia de la lectura desde lo intelectual, lo cultural
y lo cognitivo. En este marco referencial hemos de profundizar desde el interés que nos ocupa en
una relación tríadica entre la lectura, la evaluación y el placer de leer.
Así, continuamos diciendo que los planteamientos sobre el aprendizaje de la lectura son
importantes en la medida que nos permiten un acercamiento a los procesos que involucra la
lectura , ya sea aprender algo nuevo o emocionarse con el conocimiento, además de ponerlo en
práctica para la vida diaria, porque la lectura no es solo una forma de comunicación, sino que
representa la herramienta que permite expresar y entender la realidad en la que estamos inmersos,
es la base para pensar, recordar y proyectarnos hacia un futuro. Por tal razón, leer resulta
indispensable dentro de un entorno social; sin lectura el mundo no puede ser. Pero en los
colegios y en particular para los estudiantes, la lectura se ha convertido en un mecanismo de
presión, una obligación e incluso algo aburrido. Por lo anterior, el aprendizaje de la lectura y por
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ende la práctica y la evaluación de la misma no se puede convertir en algo tedioso, castigador e
imposible de adquirir, al contrario debe fortalecer, disciplinar y emocionar al estudiante, tal como
lo plantea Ferro (2004):
Si se quieren chicos que puedan desarrollar un sentido crítico;
si se quieren chicos que puedan pensar y tener interrogantes, hay que pensar en
libros que planteen esa posibilidad, en autores y en criterios que dejen de lado
las fórmulas estáticas y las normas rígidas. Hay que pensar, en definitiva, en libros
que exalten la libertad y el amor. (p. 41)
Lo anterior, se suma a la preocupación de los docentes, las familias, el gobierno y la
sociedad en general, por los bajos resultados en pruebas nacionales e internacionales sobre
lectura que pareciera obedecer al bajo interés de los jóvenes hacia la lectura. Además que incide
en diferentes ámbitos sociales, personales, laborales, académicos y en general, el proyecto de
vida.
En este recorrido, encontramos algunos planteamientos desde la Teoría Ambientalista, de
tradición Conductista, cuyo principal representante es Skinner, que expone sobre la imitación del
habla de los padres como el mayor componente del aprendizaje del lenguaje, en un niño
concebido como un receptor pasivo de la estimulación ambiental y de refuerzo. Por lo tanto, el
proceso de aprendizaje de la lectura se concibe como una asociación entre las respuestas sonoras
y los estímulos gráficos; como tarea básicamente ideo-visual. Así, surge la pregunta ¿qué
estrategias perceptivas intervienen en el aprendizaje de la lectura? Alrededor de estas teorías se
han desarrollado esencialmente y de forma implícita el refuerzo de las conductas motrices y
lingüísticas que han tenido origen en la imitación.
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Luego encontramos las investigaciones Soviéticas con Luria y Vigotsky (1998) quienes
fueron los primeros en plantear la existencia de una prehistoria del lenguaje escrito y la necesidad
de que la misma fuera objeto de estudio de la psicología científica, ellos partían del presupuesto
de que para que un niño aprendiera a leer y escribir debían cumplirse dos condiciones: primero el
niño debía discriminar o seleccionar entre aquellas cosas con las que le gustaría jugar y aquellas
otras que tienen un valor utilitario o instrumental y que son medios para conseguir otras que le
interesan, es decir, tienen una significación funcional para el sujeto. Por otra parte, el niño debía
ser capaz de controlar su propia conducta por medio de estos instrumentos. Sólo cuando en la
relación con el mundo el niño establezca esta diferenciación y desarrolle relaciones funcionales
con el contexto, se puede hablar de desarrollo cultural.
La Psicología socio-histórica y cultural fundada por Vigotsky (1998) ha servido de marco
para investigar el desarrollo cognoscitivo en relación con la educación formal. A diferencia de
los procesos elementales de la vida psíquica que tienen un origen biológico, los aspectos
humanos que se manifiestan en los procesos psicológicos superiores no son innatos, sino que
responden a la ley de la internalización, según la cual una operación externa inter-psíquica se
transforma en intrapsíquica. El entorno social interviene activamente desde que el niño nace y
por eso la infancia es el centro de los procesos psíquicos superiores y de los saberes. Según
Vigotsky (1998) el aprendizaje introduce algo fundamentalmente nuevo en el aprendizaje del
niño y para elaborar esta dimensión utiliza el concepto de Zona de Desarrollo Próximo (ZDP),
por el cual permite distinguir la zona próxima del nivel de desarrollo por medio del contraste
entre el desempeño con ayuda y el sin ayuda, que tiene profundas implicaciones para la práctica
educativa. En términos Vygotskianos enseñar sólo es bueno cuando despierta y trae a la vida
aquellas funciones que están en un estado de maduración que yace en la zona de desarrollo
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próximo. En consecuencia, podemos deducir la definición de enseñanza que consiste en ayudar
al desempeño a través de la ZDP y que tiene lugar cuando se ofrece ayuda en algunos puntos de
la ZDP en la que el desempeño necesita ayuda.
Otro punto clave del pensamiento Vigotskiano en la implicación teórica sobre el proceso
de lectura y escritura es su concepción sobre el significado de la palabra como fenómeno tanto
intra como interpsíquico, en cuanto el significado de la palabra es toda la materia del
pensamiento verbal, un significado de la palabra que reside en la comunidad de usuarios que
practican un idioma. Así, mediante el uso del lenguaje en los distintos ámbitos culturales, la
relación dialéctica entre los planos intra e interpsíquico produce el desarrollo evolutivo constante
en el significado de la palabra. Es decir, la palabra adquiere significado en la medida que se
desarrolla y practica en una comunidad hablante. Así, entonces la lectura es un entretejido de
palabras que se hilan para vislumbrar significados y con los cuales aprendemos a construir unos
nuevos que nos forman y fortalecen como seres humanos. Como lo plantea Bajtin (1995),
hablamos con los enunciados y no solo oraciones y menos aún por palabras separadas, en tanto
que el enunciado es la unidad comunicativa real, tan sólo funcionando como un enunciado
completo llega a ser la expresión de la postura individual del hablante en una situación concreta
de la comunicación discursiva. Como vimos al principio, las dimensiones de la lectura son
ampliamente complejas, pero los abordajes específicamente lingüísticos o literarios resultan
insuficientes al lado de los estudios psicológicos o pedagógicos que se han desarrollado en las
últimas décadas.
Así, encontramos las Investigaciones Anglosajonas, que entre otras, muestran el
aprendizaje espontáneo de los niños y las estrategias que ellos utilizan para generar mensajes.
Aquí nos referiremos a los trabajos de Goodman (1986) que nos presenta evidencias del interés
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temprano de los niños por el mundo de lo impreso, según este autor, los principios funcionales,
lingüísticos y relacionales que rigen el desarrollo de la lectura y la escritura, crecen y se
desarrollan a medida que el niño usa y practica estas habilidades comunicativas y observa los
eventos en los que participa. Estos estudios son importantes en tanto que cumplieron con el fin
de valorizar el conocimiento infantil en contextos extraescolares y antes del inicio sistemático de
enseñanza. Además que atacaron el “pensamiento mágico de los docentes”, de creer que los niños
aprenden únicamente lo que se les enseña. Este aparente “conocimiento espontáneo” fue
criticado por otros autores (Schieffelin y Smith) quienes señalan que el interés del niño por el
mundo de lo impreso no emerge naturalmente, sino que es resultado de la orientación cultural en
la que se asume la alfabetización.
Continuando con este recorrido conceptual, encontramos la fundamentación sobre la
lectura que hace Dubois (1991), en la cual aborda el tema a partir de las diferentes concepciones
teóricas y enfoques desde la teoría y la práctica de la lectura. Para ello, se sirve de una estructura
argumentativa de tipo inductivo a saber, como conjunto de habilidades (predominante hasta los
años sesenta), como proceso interactivo (desarrollada en las décadas del sesenta y setenta) y
como proceso transaccional (la más reciente). En el primero de ellos, la autora utiliza
concepciones de diferentes autores que han trabajado sobre el tema de la lectura y su proceso,
acercándose a la teoría de la lectura como un proceso interactivo que surge a partir de los aportes
teóricos de Goodman (1976-1982), Smith (1980) y Rumelhart (1980). La lectura como proceso
interactivo es sintetizada por Dubois (1991) a partir de las siguientes características:
Como proceso global e indivisible; el sentido del mensaje escrito no está en el texto, sino
en la mente del autor; el lector construye el sentido a través de la interacción con el texto; la
experiencia previa del lector juega un papel fundamental en la construcción del sentido textual.
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(Smith 1982, citado en Dubois, 1991), considera que la lectura es un proceso interactivo que se
da entre la información no visual (conocimientos previos que aporta el lector) y la información
que aporta el texto. Es a partir de esta interacción que surge el sentido del mismo. Para
(Goodman, 1982, citado en Dubois, 1991), la lectura es un proceso que se da a partir de la
necesidad del lector de confirmar las hipótesis que elabora frente al texto. Así que la lectura es
un proceso de dar significado al lenguaje escrito, es la búsqueda de significado, tentativa,
selectiva y constructiva, en la que se recalca la importancia de la inferencia y la predicción de la
misma, en un proceso de comprensión durante el cual el lector, sujeto activo, construye
significados constantemente. Dubois (1991), según los aportes de Goodman, distingue diversos
aspectos en el lector y en el texto que inciden en la lectura: sus conocimientos del mundo, sus
conocimientos previos conceptuales; sus conocimientos sobre el texto escrito, sus conocimientos
previos letrados; sus estrategias cognitivas para interactuar con el texto; sus objetivos de lectura,
que determinan el tipo de proceso que va a realizar. Igualmente, aspectos en el texto como la
coherencia; la cohesión; la estructura textual; el léxico; otros recursos de la lengua (tiempos
verbales, etc.). Entonces, en la concepción de lectura como proceso interactivo se deben tener en
cuenta tanto al lector con sus expectativas y conocimientos previos, como al texto con su forma y
contenido, a lo que (Goodman 1982, citado en Dubois, 1991), denomina “transacción” para
referirse a la lectura. Es decir “el lector construye un texto paralelo a través de diferentes
transacciones con el texto impreso, y durante el proceso de entrar en transacción con el texto, sus
propios esquemas también sufren una transformación…” (p. 17)
En el marco de los actuales lineamientos curriculares es importante detenernos en el
análisis de las perspectivas actuales planteadas a partir de: una Teoría del Discurso cuya base
epistemológica es el concepto de enunciación; una Teoría de Aprendizaje que se centra en el
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desarrollo de una competencia discursiva relacional; el modelo interactivo que concibe la
comprensión como un razonamiento que integra procesos inferenciales a partir de la construcción
de relaciones de significado (nivel de la textualidad) y de relaciones de sentido (nivel de la
discursividad). Cobran relevancia los conceptos de situación de enunciación y de género
discursivo, que enmarcan los procesos inferenciales.
Integrando los diferentes aportes que nos ofrece Dubois (1991) sobre la lectura,
observamos que ella considera al texto como construcción discursiva donde podemos agregar
otros aspectos a tener en cuenta en el proceso lector: el género discursivo en el cual se inscribe el
texto (publicitario, religioso, jurídico, etc.); el propósito del texto (narrar, explicar, persuadir,
etc.); los modos de organización discursiva considerados en términos de: secuencias textuales
(expositivas, narrativas, argumentativas, descriptivas), superestructuras; las marcas de la
enunciación en el texto (deícticos, términos evaluativos, etc.). Así el texto es, en palabras de
Rosenblatt (1985) (citado en Dubois, 1991), la “suma” internalizada de pasados encuentros
internos con el lenguaje y el mundo, que intervienen aspectos personales, sensitivos, afectivos,
imaginativos y asociativos, no solamente símbolos verbales. En otras palabras es una evocación
del pensamiento y sentimientos en busca de sentidos.
Desde nuestro punto de vista, Dubois (1991) nos propone un recorrido conceptual
maravilloso que nos permite adentrarnos en el mundo de la lectura con propósito argumentativo y
que nos lleva a pensar en la motivación que debemos tener los maestros en el salón de clase para
incentivar el gusto por la lectura y dejar de ser aburridos y desmotivantes. Por eso, en ocasiones
recordamos al profesor que nos hizo disfrutar de buena lectura y también aquel desmotivado que
nos marcó y del cual no nos olvidamos porque nos hizo perder el gusto por la literatura y que al
final descubrimos que no había tenido ocasión de acercarse a los libros interesantes y cogerle
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fobia a algunas materias por no saber leer. Por tal razón, recordamos la premisa de Tolchinsky
(1993): es fundamental para el maestro conocer lo que los estudiantes saben, pero su verdadera
obligación social es ayudarlos a llegar a lo que aún no saben y prepararlos para ir mucho más allá
de lo que él mismo sabe.
Así, nuevas líneas de investigación expanden los estudios sobre la lectura y se observan
los contextos en los cuales los niños leen y escriben en la familia, la escuela y las interacciones
entre niños y adultos maduros que participan en actividades de lectoescritura y aprendizaje. Lo
anterior, nos posibilita decir que la lectura no solamente se pone en práctica en la escuela, sino en
otros espacios sociales y humanos donde el contexto provee nuevas maneras de aprender y
generar inquietud por la lectura. En este sentido la lectura es un proceso constante de
interpretación, análisis y construcción de significados permanentes que permite a los estudiantes
crear nuevas formas de aprender, imaginar y recrear. En esta perspectiva la lectura debe estar
encaminada a la exigencia, la imaginación y el asombro al aprender algo nuevo en el crecimiento
intelectual como sujetos. Así como lo plantea Díez (2010) la lectura es:
El descubrimiento de aquel secreto que perdemos y recuperamos
incesantemente, en el fluir de las horas anodinas y exaltantes. Territorio ajeno
como una calle poblada por gente desconocida, donde el lector de otras vidas y
destinos experimenta el temblor mental de las sensaciones más inauditas (p. 134)
Este concepto nos acerca a la sensación que nos ofrece el proceso lector, porque leer es
inventar, es intercambiar experiencias con los personajes, con los tiempos, lugares y acciones,
para descubrir otras posibilidades de entendimiento, disfrute, creación y placer; porque al final de
una lectura se trata es de conocernos a nosotros mismos tal y como somos, no como querríamos
ser; porque la condición humana es una mezcla de diversas facultades, cualidades y misterios que
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nos ronda como seres pensantes, y que, por tal razón, siempre estamos en constante lucha
interna, sumidos en combates heroicos, y a veces hasta ridículos.
Así, la lectura no nos cura de la agitación interior, como lo plantea Díez (2010), no
establece falsas armonías, no procura un estado de gracia consolidado y duradero. Simplemente
señala líneas de fractura, disonancias y alteraciones en el proceso lector. Por lo que las historias
de vida que se cuentan en los libros no admiten sueños perfectos, sino que causan fricciones y
ficciones en su público lector, porque le hacen palpitar con la compasión, los miedos, las
frustraciones, los anhelos de los personajes y el temor de vidas ajenas que podrían ser las
nuestras.
En síntesis, la lectura ha tenido diversas finalidades, que por lo general han sido para
adquirir conocimiento, aprender del mundo, explicar y profundizar sobre temas diversos, para
solucionar problemas sociales y filosóficos, o simplemente para documentarse. Muy pocas
veces, la lectura ha sido vista desde la reflexión misma del ser humano, que fortalezca lo lúdico,
la exploración y la motivación para crecimiento personal, lo que ayudaría a los estudiantes de
grado sexto a alcanzar el placer de leer.
Después de realizar un acercamiento a los procesos de aprendizaje de la lectura
continuamos revisando la compleja relación que se da entre la lectura, el placer de leer y la
evaluación.
2.2.2. El placer de leer.
El término placer, se remonta a la antigua Grecia, en donde las personas obtenían placer a
través de la poesía, pero sobre todo por medio de las novelas. El género novelesco floreció
ampliamente en el período conocido como el helenismo (Alfaro, 2007). Las novelas del
helenismo daban suficiente información a los lectores, ya que hablaban de viajes, aventuras,
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romances, etc., lo que las hizo muy populares: llenaban con creces las necesidades de una lectura
por placer. “Era un género fabricado para el placer y sólo para él. Por lo que era visto por los
adultos contemporáneos como un género evasionista, que finalmente llenaba necesidades
bastardas” (Alfaro, 2007, p. 5). Este placer estaba circunscrito a los arrabales de la cultura, donde
debía quedarse para no hacer mayor daño. Todo este tipo de lecturas pretendían ofrecerle a los
lectores de manera implícita placer y que el mismo lector se encontrara en el texto, en las
palabras plasmadas en él.
Aquella connotación de placer no sólo se despliega a un aspecto netamente físico. El
placer de por sí, se escribe y se dice, no sólo se siente, es a través del mismo que el cuerpo se
transforma en un manojo de sensaciones que te transportan a un sin número de lugares, por tanto
se viaja a través del texto, hablar del placer produce deleites inagotables.
Por todo ese cúmulo de sensaciones que genera la lectura placentera, los textos escritos
por y para el placer se han seguido creando hasta nuestros días y han continuado conviviendo con
los textos serios – aclarando que los textos serios hacen referencia a todo tipo de textos
académicos-, “con la diferencia que los textos que invocan el placer de la lectura ya no son
aquellos que se relegan a la periferia de la cultura, cada vez adquieren mayor legitimidad, aunque
sigan padeciendo de las ambigüedades de la reticencia para aceptarlos en pie de igualdad con los
textos legitimados por la cultura docta” (Alfaro, 2007, p. 6).
De ahí que el placer de leer es sin lugar a dudas una aventura maravillosa para la
imaginación del lenguaje y es el mejor ejercicio del ocio creativo. Para ello, en los
establecimientos educativos valdría la pena establecer estrategias que promuevan este placer de
leer, como por ejemplo el tipo de lectura que los maestros proponemos, y los espacios que
utilizamos. Porque el placer de leer lo devuelve a uno a la „otredad‟, como lo expresa Antonio
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Acevedo (2006) cuando nos recuerda que la lectura imaginativa es el encuentro con el otro y por
eso alivia la soledad, y es solo a través de la constancia y profundidad de la lectura que le ponga
el lector, que éste aumenta y afianza por completo su personalidad, porque para leer sentimientos
humanos hay que ser capaz de leer humanamente.
En efecto, el placer de leer es una experiencia maravillosa que se puede comparar con el
amor, dado que se experimentan las más complejas sensaciones que van desde lo físico hasta lo
espiritual. Así, el placer de leer es tan maravilloso como el placer del cuerpo, leer es como hacer
un largo viaje por el mundo donde se conocen lugares, personajes, y se viven sus experiencias.
Como lo expresa Acevedo (2006): “Un hombre que no lee es un hombre inocente, perdido, y en
ese estado de indefensión puede ser objeto de cualquier paso en falso en la vida”. (p. 10) Por esta
razón, leer nos redime y nos salva de la inocencia. “Abrir un libro de par en par como una
ventana o como unos muslos abiertos, es ir al encuentro de un mundo maravilloso, una relación
erótica cuando se acarician y se siente el olor de la tinta fresca en sus páginas”. (Acevedo, 2006,
p. 8)
No obstante, se debe aclarar que la experiencia de la lectura tiene una dimensión de
incertidumbre en los estudiantes. Cada lector tiene una experiencia diferente al momento de leer,
cada lector percibe la lectura desde sus propias experiencias de vida. Como lo expresa Larrosa
(2003):
La actividad de la lectura es a veces experiencia y a veces no, […] la
experiencia de la lectura es un acontecimiento que tiene lugar en raras
ocasiones; si es un acontecimiento, no puede ser causada, no puede ser
anticipada como un efecto a partir de sus causas, lo único que puede hacerse
es cuidar de que se den determinadas condiciones de posibilidad: solo cuando
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confluye el texto adecuado, la sensibilidad adecuada, la lectura es experiencia
(p. 40)
De esta manera es fundamental que los maestros entremos a guiar estas experiencias,
singularidades y sensaciones que se experimentan a la hora de leer. Si bien el placer de leer
puede promover múltiples sensaciones, estas experiencias no sólo deben ser selectivas, sino bien
encaminadas, porque un placer mal guiado puede convertirse en un placer irresponsable; o
simplemente en un experimento de aula (Larrosa, 2003). Porque leer es como vivir, si se toman
malas decisiones, las experiencias de vida no serán las mejores; si se proporcionan malas
lecturas, las sensaciones no conducirán a los propósitos formativos y educativos. En la literatura
existe la poética idea de que uno no elige lo que escribe, sino que lo que uno escribe lo elige a
uno, pero en la lectura uno puede elegir lo que desea leer, como en el amor se elige a quien se
desea amar; es un juego de la seducción entre el que lee y lo que está leyendo; porque es el lector
el que le da verdadero sentido a lo que lee. (Jauss, 1992)
En relación con lo anterior, ya Daniel Pennac (2001), formulaba lo que considera son los
derechos imprescriptibles del lector, los cuales en realidad son un cuestionamiento de la forma
oficial y legitima de leer los textos escritos que están diseñados solo para el conocimiento. Estos
derechos del lector, son a su vez un marco de codificación de la lectura hedonista, lo que conlleva
a legitimarla con la lectura de textos serios; es una guía para orientar las lecturas por placer y así
lograr un mayor gusto lector, para que de esta manera, no se lleve a cuestas la sombra del
sentimiento de culpa por disfrutar la lectura ociosa y sin finalidad preestablecida, sino que de por
sí, su fin último sea el placer. (p. 12)
En el mismo sentido, Pennac (2001) admite que en la lectura, no se puede obligar a leer
como no se puede obligar a amar o a soñar. A demás, se debe tener en cuenta la etapa del
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desarrollo en que se encuentran estos lectores “obligados”, que es su adolescencia, "donde leer
por obligación para cumplir con un programa de estudio no lo atrapa ni hace que disfrute el
placer del texto" (Gallardo, 2008, p. 2). Es por tanto, que una de las grandes preocupaciones que
se tienen en el ambiente académico, es el poco placer que pueden experimentar los niños y
jóvenes por la lectura. Ese rechazo generalizado en torno a la lectura de la academia, ha
permitido que se le quite el protagonismo al joven como lector y a la lectura como fuente de
placer.
La lectura debe ser una experiencia estética motivada por el placer de leer y no una
experiencia netamente académica motivada por la lectura obligatoria. Como ampliamente lo
explica la Teoría de la Estética de la Recepción de Jauss (1992) que propone un papel activo del
lector -“rehabilitación de lector”- otorgándole el papel de coautor en la obra final. (p. 10). Para
lograr esto, sería interesante que los colegios motiven a sus estudiantes a leer, pero no desde el
fundamento de la evaluación, con el pretexto de La letra con sangre entra, ese antiguo
paradigma educativo que no forma lectores imaginativos sino lectores que perciben la lectura
como el momento de castigo, de hecho la motivación está dirigida por una calificación. Por el
contrario, motivar a los estudiantes desde sus experiencias y de sus expectativas literarias, desde
las cuales los estudiantes deberán enfrentarse a esas „nuevas lecturas‟ (Jauss, 1992). En este
sentido, los maestros lidiamos con la obligatoriedad y el placer, porque no se debe considerar que
la lectura no implica esfuerzo o rigurosidad; de hecho es todo lo contrario, la lectura seria y
verdadera requiere un esfuerzo por interpretar al autor y su visión de mundo; la lectura fácil es la
que se hace en los aviones y esa lectura no produce placer sino relajación. La lectura no es una
relajación ni se debe leer para „matar el tiempo‟, es esfuerzo porque requiere concentración y
disciplina para alcanzar el placer de leer. La lectura resulta del todo indispensable en una vida
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intelectual. De ahí que la responsabilidad que tenemos los maestros es gigantesca, en tanto
debemos guiar a los estudiantes a leer literatura como la mejor manera de educar la imaginación
y proponer lecturas académicas como la mejor manera de educar el intelecto; porque el placer de
leer es un equilibrio entre a lectura imaginativa y la lectura intelectual.
Teniendo en cuenta lo anterior, la lectura como placer se debe reconocer como la acción
que permita a la lector responder a un deseo, más que a una obligación; porque estéticamente no
perseguimos otro fin que experimentar la plenitud del sentido de nuestras experiencias (Jauss,
1992). Es responsabilidad de los maestros es enseñar que la lectura tiene una dimensión personal,
lúdica y placentera y experiencial que, una vez conocida, acompaña a las personas a lo largo de
toda su vida, sin dejar nunca de alimentarse y de gratificar a quien la ejerce. (Assimov, 2002).
Por esta misma línea entenderemos que leer es un placer que nos lleva a viajar a lugares
lejanos, a vivir múltiples experiencias que nos enriquecen como personas, a conocer otras vidas
y otros mundos; cuando leemos aprendemos, disfrutamos, viajamos y soñamos.
De aquí se desprende la importancia de promover la lectura por placer desde el principio,
desde que los pequeños empiezan a acudir a su colegio, y que de esta manera se pueda llegar a
comprender que “cuando leemos para aprender, a partir de un texto, la lectura es distinta, más
consciente y dirigida, más controlada, más pendiente de un objetivo o demanda externa; sabemos
además que los textos que enfrentamos en esas ocasiones presentan un conjunto de
particularidades que requieren atención y procesamiento específico” (Solé, 1995, p. 10). Porque
el lector nace en la primera infancia. El niño nace como lector a través de la imitación, cuando
trata de imitar al adulto que lee en su presencia, es retomar la experiencia de leer con la
experiencia previa del ser. (Jauss, 1992) “Así, desde su primera infancia, contemplará el libro
como un bien cotidiano y necesario” (Alonso, 2007, p. 1)
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De tal manera, el placer de leer está ligado a varias pautas que se deben tener en cuenta
para el fomento de la misma. Según Solé (1995) estas son:
 Los alumnos deben sentirse intrínsecamente motivados para aprender, porque
aprender requiere un esfuerzo. Para aprender a leer necesitan percibir la lectura
como un reto interesante, algo que los desafía, pero que podrán alcanzar con la
ayuda que les proporciona su maestro; deben darse cuenta de que aprender a leer
es interesante y divertido, que les permite ser más autónomos. Han de percibirse a
sí mismos como personas competentes, que con las ayudas y recursos necesarios,
podrán tener éxito y apropiarse de ese instrumento que les será tan útil para la
escuela y para la vida.
 La lectura no sólo es uno de los instrumentos más poderosos que disponemos para
tener acceso y apropiarnos de la información; también es un instrumento para el
ocio, una herramienta lúdica que nos permite explorar mundos diferentes a los
nuestros, reales o imaginados; que nos acerca a otras personas y a sus ideas, que
nos convierte en exploradores de un universo que construimos en nuestra
imaginación.
 Ayudar a los alumnos a leer, interesarlos por la lectura, es dotarles de un
instrumento de culturización y de toma de conciencia cuya funcionalidad escapa a
los límites de la institución. (p. 84)
Por tanto no es exagerado decir que la lectura no puede ser obligatoria, es un acto de
placer y de amor que se enseña desde los primeros años de vida. El juego, el amor y el
conocimiento no se realizan por obligación, se llega a ellos por convencimiento, por elección
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personal, no por imposición, por miedo o por autoridad. La obligación implicará necesariamente
reconocerla como una baja nota, como el castigo de la lectura.
Además es necesario tener en cuenta que los textos no siempre son interpretados con las
mismas motivaciones e intereses con las que fueron escritos. De por sí, los lectores hacen dichas
interpretaciones basados en su bagaje cultural individual y en sus experiencias vividas (Jauss,
1992). Por tanto no es correcto pretender estandarizar la manera en que el lector-estudiante
interpreta las lecturas; como bien lo explica Jauss (1992) es importante tomar las experiencias
previas de los estudiantes para crear bases que les permitan enfrentarse a los textos, “con la
seguridad de que ciertos acontecimientos o estructuras permanezcan estables” (p. 42).
Porque lo que debemos esperar como fin último en este placer de leer, es que la
experiencia de la lectura tenga esa dimensión de incertidumbre. La incertidumbre que te permite
continuar en la búsqueda de nuevos caminos, de crear nuevas experiencias. Una incertidumbre
que no provoca miedo sino todo lo contrario, provoca ansias de seguir leyendo, de querer saber
más. Un querer que termine siendo una puerta hacia el conocimiento; porque leer es conocer. Por
tanto gozas y aprendes al mismo tiempo. Como lo afirma Larrosa, (2003):
La experiencia de la lectura tiene una dimensión de incertidumbre que
no se puede reducir. Puesto que no se puede anticipar el resultado, la
experiencia de la lectura es intransitiva: no es el camino hacia un objetivo
pre-visto, hacia una meta que se conoce de antemano, sino que es una
apertura hacia lo desconocido, hacia lo que no es posible anticipar o pre-ver
(p. 41).
Con esto en mente, el placer de leer no es limitante, no obstaculiza al lector, evoca
sublimes experiencias en el lector, que le permiten madurar, saber, y escuchar el otro. Para
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lograrlo, las prácticas evaluativas de los maestros estarán encaminadas a proveerle a los
estudiantes-lectores nuevas formas de experimentar la lectura. A continuación abordaremos la
evaluación auténtica como una propuesta que permitiría mejorar las prácticas evaluativas y su
incidencia en el placer de leer.
2.2.3. La evaluación auténtica.
La evaluación en el ámbito académico ha tenido, a lo largo de la historia, diferentes
concepciones que se han reevaluado y puesto en práctica para lograr darle una finalidad funcional
dentro del ejercicio de enseñanza-aprendizaje. Es por esta razón que se hace parte fundamental
del quehacer pedagógico, no sólo para las propuestas del docente, sino para la reflexión y mejora
del estudiante.
Para nuestro propósito, entenderemos la evaluación desde la propuesta de evaluación
auténtica, que nace con el objetivo de contribuir al cambio de la cultura evaluativa tradicional, la
cual no está destinada a mejorar la calidad de los aprendizajes, sino que su objetivo es
principalmente certificativo, mide por lo general un momento final y busca determinar si el
estudiante adquirió un conjunto de saberes aislados por medio de una calificación cuantitativa.
Por el contrario la evaluación auténtica tiene como finalidad mejorar el proceso de enseñanzaaprendizaje, que ocurre en la interacción de un maestro con sus estudiantes y de éstos con el
conocimiento en un contexto determinado. Esta propuesta concibe la evaluación como parte
integral y natural del aprendizaje, usando, según Monereo (2009), procedimientos y técnicas que
permiten evaluar las competencias de los estudiantes en su globalidad; privilegia, de otro lado, las
actividades e interacciones cotidianas como fuente crítica de información; propone que sea el
estudiante el principal responsable de la construcción de significados, siendo él o ella quien
regule su proceso de aprendizaje (metacognición). En esta medida, permite obtener evidencias
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sobre las fortalezas y debilidades de los estudiantes para comprenderlas, retroalimentarlas y
mejorarlas en sus distintas dimensiones. Además, ofrece al maestro la oportunidad de visualizar
y reflexionar sobre el impacto que producen sus propias prácticas, no solo evaluativas, sino
también educativas.
La evaluación auténtica integra a su propuesta diferentes tendencias evaluativas. Una de
ellas es la evaluación formativa, que desde la perspectiva de Álvarez (2001) debe estar al servicio
de quienes aprenden, es decir, el estudiante y el profesor. Se asume la evaluación formativa
como una actividad crítica de aprendizaje, mediante la cual el estudiante y el profesor interactúan
con el conocimiento. Gracias a ella se conocen las dificultades del estudiante y es el punto de
partida para que, proponiendo estrategias, el profesor mejore su práctica docente.
Para que la evaluación formativa, sea en la práctica, un ejercicio de aprendizaje, Álvarez
(2001) propone caracterizarla mediante los siguientes rasgos:


Democrática: En todo proceso evaluativo debe darse la participación tanto del estudiante
como del docente. Además, de la o las instituciones que promueven el ejercicio educativo.
El objetivo de una evaluación democrática es que el estudiante ponga en práctica sus
conocimientos, defienda sus ideas y contextualice sus saberes. De otro lado, que exponga
sus dudas e inseguridades con propósito de mejorarlas.



Formativa: Tiene que estar al servicio de quienes intervienen y participan en la misma. Debe
brindar puntos de partida para mejorar o transformar, tanto la práctica docente, como las
estrategias metacognitivas del estudiante.



Negociada: Se debe negociar desde la justificación de la misma evaluación, las formas en
que se lleva a cabo, el papel que cada uno de los participantes asume responsablemente;
hasta los criterios de corrección, calificación y mejoramiento. “No se trata de ceder ante los
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alumnos, sino de trabajar con ellos en su beneficio, que terminará siendo aprendizaje”.
(Álvarez, 2001, p. 3)


Transparente: Hacer públicos, ya sea los criterios de valoración o corrección que se dan en el
proceso; y también, los registros, los hallazgos, los resultados y las negociaciones de los
asuntos relacionados con la evaluación.



Continua: La evaluación debe ser procesual, continua e integrada en el currículo. La
evaluación que se hace al final no permite trabajar sobre las falencias detectadas, solamente
deja una calificación y posterior clasificación; que deriva en la medición de datos fuera de
contexto.



Motivadora y Orientadora: todo acto de evaluación deja como consecuencia un camino
recorrido y uno por recorrer. El motivo para emprender ese camino nuevo será la evaluación
y el profesor será quien oriente al estudiante en la exploración y recorrido de ese camino.



Participativa: Una de las formas de garantizar la participación democrática dentro de la
evaluación, es considerar y brindar espacios de autoevaluación y coevaluación como parte
del proceso.
De otro lado, la propuesta de evaluación auténtica acoge otras tendencias evaluativas que

pretenden abordar la evaluación con base en postulados teóricos constructivistas y reflexivos, y
desde los cuales se proponen las prácticas evaluativas de la lectura que podrían contribuir a la
construcción del placer de leer en los estudiantes. Estas son:
La evaluación de desempeño: Según esta perspectiva la evaluación se da durante el
proceso de realización de un proyecto, de un escrito o de una representación que dé cuenta del
nivel de competencia o conocimiento que tiene el estudiante y que puede aplicar en situaciones
educativas contextualizadas y significativas. En este tipo de evaluación es indispensable hacer el
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seguimiento por medio de rúbricas descriptoras que le permitan al estudiante y al profesor
observar la calidad del desempeño y posteriormente actuar frente a este.
Evaluación situada o contextualizada: Esta tendencia propone generar experiencias de
aprendizaje y de evaluación dentro del contexto que rodea al estudiante, ya sea personal, familiar,
local, nacional o universal; con el fin de reunir información sobre las formas en que el estudiante
se acerca al conocimiento y cómo puede usarlo en situaciones reales.
Evaluación del desarrollo: Esta tendencia propone que la evaluación se centre en el
proceso de crecimiento personal del estudiante y no en el éxito o fracaso, haciendo énfasis en el
desarrollo de competencias, significados y conocimientos singulares. Es decir, se pretende
monitorear el progreso individual de cada estudiante dentro de un área de aprendizaje, para esto,
se utilizan recursos tales como observaciones directas, entrevistas, textos producidos por los
estudiantes y otras técnicas para recolectar información que le permitan al profesor extraer
conclusiones sobre la situación académica y de aprendizaje de cada estudiante.
Evaluación dinámica: La evaluación dinámica contempla la propuesta de Vigotsky
(1998) respecto a la “zona de desarrollo próximo”, la cual propone que el estudiante, en su
proceso de maduración cognitiva, posee un potencial de aprendizaje y el maestro es el encargado
de mostrar y recrear espacios de aprendizaje en donde se motive al máximo la construcción de
enlaces mentales y el desarrollo de competencias para explotar al máximo las capacidades
intelectuales del estudiante y mejore ese potencial. En este sentido, la evaluación tiene que estar
en constante cambio progresivo, en términos de complejidad de las actividades y las habilidades
que en ella se trabajan, en la medida que el estudiante progresa y adquiere nuevos conocimientos
y destrezas. Por esto, la evaluación deja de verse como una calificación aislada del proceso de
aprendizaje y se centra en el planteamiento de preguntas, sugerencias de abordaje de una tarea, la
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realización cooperativa de actividades y otros medios que le permitan al estudiante acceder a
niveles más complejos en su propio desempeño.
En el mismo sentido autores como Condemarín y Medina (2002) proponen algunos
principios de la evaluación auténtica, que son el punto de partida para planear, ejecutar, evaluar y
reestructurar tanto el trabajo del maestro como los procesos cognitivos y de aprendizaje de los
estudiantes. Estos principios son:
La evaluación auténtica constituye una instancia destinada a mejorar la calidad de
los aprendizajes. Por tanto, debe constituir una serie de actividades evaluativas dentro del
propio proceso de exposición, comprensión, interpretación y construcción del conocimiento; debe
basarse en la autoevaluación por parte del estudiante y también, del profesor. Del estudiante,
para que se promueva en ellos el descubrimiento de los criterios bajo los cuales se asignó una
actividad, su desempeño durante la tarea y que pueda descubrir, por sí mismo, sus carencias y
virtudes; y con esto, pueda trasformar la forma en que se acerca al conocimiento y defina su
relación con el aprendizaje. Y del profesor, en la medida que este puede observar cómo
funcionan sus propuestas de actividades y las replantee o mejore con base en la autocrítica y en la
retroalimentación que recibe de los estudiantes.
Constituye una parte integral de la enseñanza evaluando competencias en contextos
significativos. Los objetivos que persigue la evaluación auténtica están relacionados con el uso
adecuado de los saberes que trae y construye el estudiante en contextos reales, lo cual le permite
consolidar herramientas cognitivas y sociales que lo lleven a identificar, resolver y tomar
decisiones frente a problemas de todo tipo. Así, mientras se planteen problemáticas más
complejas, se consolidan conocimientos, cada vez más complejos, actuales, organizados y
fiables.

41

LA INCIDENCIA DE LA EVALUACIÓN EN EL PLACER DE LEER

Se centra en las fortalezas de los estudiantes. Este tipo de evaluación ayuda al
estudiante a identificar tanto sus fallas como sus fortalezas. Por tanto, en la medida que
identifique lo que saben y lo que dominan, podrán desarrollar estrategias de solución para superar
sus dificultades, lo que con el tiempo generará una lógica de trabajo con base en su autonomía.
Constituye un proceso colaborativo. La evaluación es diseñada y revisada en un proceso
compartido entre estudiantes y profesores. Por lo tanto son los dos quienes proponen y toman
decisiones en torno a las necesidades y metas de aprendizaje. También involucra la evaluación
de pares, con el fin de recopilar, analizar y actuar frente a los desempeños tanto individuales
como grupales.
Diferencia entre evaluación y calificación. Comúnmente se asume la evaluación como
una prueba definitiva, a la cual se le otorga una calificación o nota por parte del profesor. Lo
anterior no permite hacer un análisis de los problemas o aciertos en los procesos de aprendizaje
de los estudiantes. Por el contrario, la evaluación debe superar la presión social de la nota y
contribuir al mejoramiento de las competencias de los estudiantes y de las prácticas de los
profesores.
Utiliza el error como oportunidad de aprendizaje. Esta premisa de los modelos
constructivistas propone darle un lugar importante al error dentro del proceso de aprendizaje.
Porque el error se convierte en un reto, que mientras se supera, el estudiante desarrolla procesos
no solo intelectuales, sino también afectivos y emocionales, lo cual le permitirá construir nuevos
conocimientos, procedimientos, estrategias y parámetros de aprendizaje.
Recapitulando, la propuesta de evaluación auténtica pretende concebir el acto de aprender
como un acto ligado a las experiencias, al proceso personal, al reconocimiento de las fallas y las
virtudes de cada estudiante. Además, pretende fortalecer las prácticas educativas del profesor,
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desde la consolidación de un trabajo conjunto entre maestro estudiante, que al final son el dúo
que compone la compleja, pero importante relación, enseñar - aprender - evaluar.
2.2.4. Prácticas evaluativas de la Lectura: hacia el placer de leer.
Como ya se dijo anteriormente, leer, no sólo como acto comunicativo, informativo o
académico, sino como acto de placer; necesita ser mostrado, enseñado, construido y guiado
dentro del entorno social. Así que ahora, daremos una mirada a la forma en que tal vez nos
podemos acercar de manera más acertada a la intervención del maestro, a través de la evaluación,
en ese proceso placentero que resulta ser el de leer.
Leer no es solo descifrar los fonemas y morfemas que constituyen las palabras y
enunciados que dan vida a la realidad por medio de la escritura. Leer, en palabras de Cassany
(2006) es comprender, y para comprender es elemental desarrollar procesos mentales o
cognitivos que permitan predecir lo que dirá un texto, compararlo con nuestros conocimientos
previos, proponer nuevos sentidos, inferir los propósitos del autor, construir un significado o
múltiples significados, etc.
Aprender a leer requiere no sólo desarrollar los mencionados procesos
cognitivos, sino también adquirir los conocimientos socio culturales particulares de
cada discurso, de cada práctica concreta de lectoescritura.

Además de hacer

hipótesis e inferencias, de descodificar las palabras, hay que conocer cómo un autor
y sus lectores utilizan cada género, cómo se apoderan de los usos preestablecidos
por la tradición, cómo negocian el significado según las convenciones establecidas,
qué tipo de vocablos y lógicas de pensamiento maneja cada disciplina, etc.
(Cassany, 2006)
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La lectura debe ser entendida como la capacidad para significar cualquier tipo de mensaje,
teniendo en cuenta que nunca se da una comunicación meramente lingüística, sino una actividad
semiótica en sentido amplio, (Jurado, 1998), que involucra imagen psíquica, representación; e
incluso desde el psicoanálisis es apoyado desde las teorías de Lacan y Freud, en la que varios
sistemas de signos, imaginarios y construcción de subjetividades se complementan entre sí. Si
tenemos en cuenta que el ser humano construye significados, por los diversos textos existentes
como: visuales (gráficas, dibujos, audiovisuales, televisión, cine, cuentos, novelas, radio, etc.,) y
mixtos.
Lo anterior, podría aplicarse a todo tipo de lenguajes textuales en el que el proceso
trascienda a la capacidad de explicar el contenido del mismo y que pueda relacionarlos con su
experiencia, por ejemplo mediante la abducción: que es una forma de razonamiento mediante el
cual un individuo adquiere conocimientos y los compara con los que ya tiene para generar un
nuevo conocimiento más acertado desde su punto de vista. La abducción no sólo trabaja con
conocimientos previamente comprobados, sino que se fundamenta en predicciones intuitivas que
serán validadas por medio de las vivencias. De ahí la importancia de tener en cuenta el contexto
sociocultural del lector, mediado por los procesos en los cuales se desarrolla sentido, lo que hará
que el estudiante se cautive con la palabra.
Todo ese complejo ejercicio de enseñanza, aprendizaje y disfrute de la lectura plantea un
reto para el profesor encargado de guiarlo en las Instituciones Educativas, por lo tanto se
necesario que plantee o replantee sus prácticas evaluativas, con el ánimo de aportar de manera
significativa en el proceso de construcción del placer de leer en los estudiantes.
Desde la propuesta de evaluación auténtica, las prácticas evaluativas de los maestros son
aquellas acciones que hacen parte del proceso evaluativo y que se planean, ejecutan y evalúan a
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partir de una la base teórica y práctica de los conocimientos pedagógicos, didácticos y
disciplinares del maestro. Dichas prácticas están directamente relacionadas con la base de
conocimientos y significaciones que el profesor ha construido a partir de su formación y
experiencia en el ámbito educativo y están construidas desde sus creencias, significados,
conceptos, proposiciones, preferencias y visión de mundo. Si el profesor asume, dentro de su
prácticas evaluativas de la lectura, los constructos teóricos y prácticos de la evaluación auténtica,
sugerimos considerar los siguientes aspectos:
Desde esta perspectiva, la evaluación auténtica de la lectura debe apuntar a construir
mecanismos, estrategias y posibilidades para que el estudiante logre consolidar de forma íntegra
este conjunto de habilidades; y hacer de la experiencia lectora una oportunidad de acceder al
conocimiento, interpretarlo, comprenderlo y usarlo en su contexto y para su beneficio. Es decir,
construir el sentido del texto a partir de las claves proporcionadas por este, de sus propios
conocimientos sobre el contenido o los temas y de sus intenciones para leerlo (Giasson, 1990).
Una buena estrategia evaluativa del proceso lector debería capacitar al estudiante para,
controlar y evaluar sus propias lecturas por medio de su autorregulación, motivación frente a la
tarea propuesta y los conocimientos previos necesarios para comprenderlas (Flórez, 2000). Esto
permitirá que se apropie de la lectura no como técnica, sino como lo expone contundentemente
Ospina (2004), cuando afirma que la lectura es un arte creador sutil y excitante, que representa
una fuente de información, de conocimiento y sabiduría, que debe ser una manía, una obsesión,
un tranquilizante, una distracción y principalmente una felicidad. Con esto en mente, el profesor
debe ser el mediador que muestre al estudiante la alegría de leer, o mejor, el placer de leer.
Porque “leer es algo que tiene que ver con el principio del placer, con las libertades de la
imaginación, con la alegría de sentir que ingresan en nuestra vida personajes inolvidables,
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historias memorables y mundos sorprendentes” (Ospina, 2004). Por consiguiente, y siguiendo las
reflexiones de Ospina (2004), el peor camino para incitar la lectura es el plano del deber, ya que
cuando una lectura se convierte en una obligación o, peor aún en un castigo, se genera una
barrera entre el lector y el texto. Al contrario, la lectura debe moverse en el plano de la tentación,
de la seducción, de la libertad, del placer de leer. Lo cual se puede lograr desde el ejemplo, desde
la propuesta de lecturas significativas, desde la generación de conciencia de que la lectura nutre
cada aspecto de la vida.
Partiendo de esta base, la evaluación de la lectura debe incluir procesos que den luces al
lector y le permitan visualizar cómo construye el significado, cómo se apropia de las virtudes
que le ofrece el acto lector, que explore cada rincón de lo leído y pueda construirse a partir de la
lectura. Esto se puede lograr con estrategias para antes, durante y después de la lectura.
2.2.4.1. Antes de la lectura.
La teoría del esquema (Ausubel, 1968) propone que la construcción del significado ocurre
cuando se integra una nueva información dentro de un esquema o estructura cognitiva, cuando se
activan y desarrollan los conocimiento previos y se establecen propósitos para abordar una tarea.
Partiendo de aquí, se puede afirmar que los lectores que poseen conocimientos más avanzados
sobre un tema comprenden y retienen mejor la información contenida en el texto, son mejores
para hacer inferencias y tienen más facilidad para relacionarlo con su realidad.
Teniendo en cuenta lo anterior, se hace necesario antes de abordar una lectura, considerar
qué conocimientos previos poseen los estudiantes sobre el tema que se piensa leer, si estos
conocimientos son suficientes o carentes y si son homogéneos; si de un grupo de trabajo se trata.
Así, la comprensión de cada estudiante dependerá de sus esquemas conceptuales, además, de sus
intereses, propósitos y expectativas. Por esta razón es que algunos estudiantes comprenden muy
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bien un texto narrativo o fantástico, pero no un texto sobre química o matemáticas; lo que nos
lleva a concluir que no siempre los obstáculos en la comprensión de un texto son las limitaciones
de las competencias lectoras, sino las carencias de los conocimientos específicos del tema. A su
vez, la motivación de leer puede verse afectada por la falta de conexiones internas que pueda
realizar el estudiante, generándole así una frustración lectora y la sensación de bajos niveles de
comprensión.
2.2.4.2. Durante la lectura.
Para lograr que el estudiante tenga éxito en su encuentro con la lectura, se pueden plantear
estrategias, como técnicas de evaluación, para observar cómo se procesa el significado de un
texto durante la lectura. El objetivo es que el estudiante, durante la lectura, realice predicciones e
inferencias, se plantee preguntas sobre el tema, revise y compruebe su propia comprensión
mientras lee y tome algunas decisiones frente a sus errores o vacíos de comprensión (Giasson,
1990). Una de estas estrategias puede ser el planteamiento de preguntas y respuestas sobre lo
leído; estas preguntas pueden tener diferentes visiones desde la lectura, es decir, se puede hacer
preguntas literales, que den cuenta del contenido del texto; preguntas inferenciales, que le
permitan al estudiante sacar conclusiones de lo leído; y preguntas de predicción, que cuestionen
al estudiante sobre lo que podría pasar más allá en la lectura.
2.2.4.3. Después de la lectura.
La evaluación de la construcción de significado después de la lectura es importante, en la
medida que permite detectar las debilidades o necesidades de los estudiantes, en cuanto a su
desarrollo de habilidades lectoras. Deja ver si el estudiante percibió en las marcas textuales y
significativas del texto la visión de mundo que el autor o autores plasman en sus obras. Permite
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valorar la apropiación de nuevos saberes y su capacidad para contrastarlos y comunicarlos en
situaciones nuevas.
2.2.5. Creencias sobre evaluación de la lectura
En la investigación sobre las prácticas evaluativas auténticas de la lectura y su incidencia
en el placer de leer nos parece importante hacer un acercamiento teórico sobre las creencias que
pueden afectar o incidir en las aptitudes y actuaciones que los maestros y estudiantes realizan en
torno a la evaluación de la lectura. Aunque nuestra investigación no se enfoca específicamente
en las creencias que los docentes tienen sobre la evaluación de la lectura, es importante revisarlas
para profundizar un poco más en el problema de investigación. En este recorrido teórico y
referencial nos encontramos con una variedad de conceptualizaciones que ofrecen diversos
autores sobre las creencias del ser humano desde lo cultural, lo cognitivo y lo comparativo con el
concepto, las ideas y el pensamiento humano. Además de investigaciones sobre creencias que se
han realizado desde diversas miradas en la escuela, la universidad, la familia y la sociedad en
general. Así que nos referiremos a la conceptualización que nos ofrecen autores que han
estudiado sobre el tema, pero que no profundizamos, porque no es el objeto de estudio de nuestra
investigación. Sin embargo, nos ayuda a entender las formas de proceder de los maestros
respecto a sus prácticas evaluativas de la lectura.
Antes de entrar de lleno a analizar el término creencia que nos ocupa, debemos determinar
su origen etimológico y en este sentido, tenemos que procede del latín credere que puede
traducirse como “creer” y del sufijo entia, que equivale a “cualidad”.
Así que en la revisión bibliográfica sobre la conceptualización, definición y clasificación
de las creencias, encontramos que el Diccionario de la Real Academia define la creencia como el
“firme asentimiento y conformidad con alguna cosa. Es la idea que se considera verdadera, que
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se da completo crédito a un hecho o noticia como seguros o ciertos”. (RAE, 2012). Por otro lado
en el diccionario etimológico, aparece creencia como "dar fe", de acuerdo con criterios
explícitos. En el Diccionario de términos filosóficos de Ferrater Mora (1994) se le da un matiz
teológico al término creencias, de manera que el significado que atribuyen algunos autores a éste
término, indica en todos ellos una raíz religiosa. Así que podemos considerar que una creencia es
un paradigma que se basa en la fe, porque carece de demostración absoluta, por tal razón está
asociada a la religión y al dogma. Un ejemplo es la iniciativa que resulta de las creencias
cristianas o musulmanas en todo el mundo.
Por otro lado los autores Ortega y Gasset (1986 /1934) caracterizan las creencias de
manera ontológica basadas en relación con el sujeto. Se tienen ideas: “Esas ideas que son de
verdad "creencias" constituyen el continente de nuestra vida […] Cabe decir que no son ideas que
tenemos, sino ideas que somos”. (p. 24). Así que una característica de las creencias es que pueden
ser sostenidas con varios grados de convicción.
En este sentido, las creencias nacen en el interior del ser humano y se desarrollan a partir
de convicciones propias construidas a lo largo de la vida y los valores humanos dominantes. De
lo anterior podemos clasificar el término en:
a. Creencias globales, son aquellas ideas que tenemos acerca de aspectos tales como la vida, el
ser humano y el mundo.
b. Creencias sobre el origen de algo, sobre las causas o sobre el significado.
c. Creencias limitantes, estas consiguen que nos incapacite para poder pensar o actuar de
determinada manera ante una situación concreta.
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d. Creencias potenciadoras, estas mejoran nuestra autoestima y confianza, ya que se encargan de
ayudar a potenciar nuestras capacidades y habilidades, por tanto nos fortalecen, nos dan
seguridad e iniciativa para actuar en hechos concretos.
e. Creencias abiertas: que admiten discusión a partir de análisis lógico y racional. En este grupo
aparecen las creencias científicas: que se pueden demostrar o refutar.
f. Creencias cerradas: son las que pueden ser discutidas por una autoridad. En esta clasificación
encontramos las creencias religiosas, que surgen de lo divino y son promulgadas por unos
pocos que están completamente convencidos de lo que creen.
A la hora de hablar de creencias encontramos una gran variedad o existencia de ellas y
que se caracterizan según las ideas que nos hacemos de las mismas, en este sentido Vicente
(1995), le atribuye al término creencias un hecho humano, la primera distinción que se establece
tiene un alcance popular y consiste en diferenciarlas desde las fuentes propias del sujeto y las
fuentes externas, y plantea:
Las primeras son la propia experiencia de la vida y también la capacidad
intelectual de cada uno; por las que llegamos a obtener determinados
conocimientos: esto es lo que propiamente sabemos. A esto se añade lo que
conocemos por medio del testimonio o de la información procedente de otras
personas; pero que nosotros no hemos podido comprobar o de hecho no hemos
comprobado personalmente: esto es lo que, propiamente, creemos (p. 13)
Este autor las llama sistemas de creencias como una estructura jerárquica:
a. Las creencias centrales son las que se refieren a la identidad personal, concernientes al mundo
exterior, desde el más inmediato al más lejano, en las que se incluyen las creencias
relacionadas con el ambiente cultural y social.
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b. Las creencias sobre el pasado, en cuanto determinan e influyen sobre nuestro presente.
c. Las creencias que se refieren a los ideales humanos y los valores de la vida.
d. Los conocimientos científicos “como algo verificable o comprobable - saber-, y para la
mayoría de las personas y en un elevado porcentaje pertenecen a lo que se acepta
credencialmente, es decir, por la confianza en los investigadores, testigos o maestros”.
(Vicente, 1995, p. 18)
Esta caracterización que realiza el autor delimita el sentido de "creencia" al asentimiento o
aceptación de una comunicación de otras personas. Así que las creencias provienen de la
comunicación en el uso que hacen los seres humanos, ya que, como dice el autor: “creencias en el
sentido estricto. Son, en efecto, ideas u opiniones que la gente tiene en la cabeza, […]
simplemente se limita a "creerlo" por haberlo recibido de los mayores, del ambiente cultural o
social”. (Vicente, 1995, p. 39)
De estas primeras definiciones y reflexiones podríamos concluir aceptando que el término
creencia se atribuye a un contenido y a una actitud. El contenido encierra un conocimiento que
no necesita formularse en términos de modelos compartidos, y que se caracteriza por no haber
sido contrastado mientras que la actitud se encierra tanto en el grado de certeza como en la
tendencia a la acción, lo que le concede un carácter emotivo, no explícito. De modo que en
algunos textos aparecen dos acepciones de creencias, el primero con matiz de convicción
emocional, y el segundo que hace mención a la no certeza.
Esto implica que las creencias son a menudo discutibles, más inflexibles y menos
dinámicas que otros aspectos del conocimiento. Como no podemos vivir y actuar sin creencias y
conocimientos, es necesario mediar, discutir y promover la toma de conciencia centrada en el
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ejercicio docente reflexivo y en constante formación, para poder transformar las prácticas
evaluativas.
Las revisiones teóricas aquí presentadas representan la base conceptual que nos permitió
hacer el análisis y la posterior interpretación de las situaciones, eventos, hechos, testimonios y
afirmaciones, que sobre evaluación y lectura, expresaron los niños y profesores que hicieron parte
de la investigación. El capítulo siguiente, presenta el diseño metodológico que sirvió de ruta para
la intervención investigativa en el entorno educativo real de los niños de sexto grado y de sus
profesores.
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Capítulo 3
Diseño Metodológico
Toda investigación, sea de carácter cualitativo, cuantitativo o mixto tiene como base el
planteamiento de un camino a seguir, dentro del cual se mueven las ideas, propuestas, actividades
y acciones de el o los investigadores. A continuación, se presenta el diseño metodológico que
sirvió de guía para el proceso investigativo, en el cuál la mirada de los investigadores se centró en
las prácticas evaluativas de la lectura que comúnmente se viven en el colegio y la incidencia que
pueden tener en el placer de leer.
Para identificar la relación que existe entre la evaluación y el desarrollo del placer de leer
en los niños planteamos seguir el Enfoque Cualitativo, el cual permitió un acercamiento a una
problemática propia del contexto educativo y buscar la relación entre los hechos y los fenómenos
de los que somos testigos como docentes investigadores, inmersos en esa realidad en donde
visualizamos un problema en la relación entre las prácticas evaluativas y el placer de leer.
Este enfoque nos permitió recolectar datos que no necesariamente fueron de carácter
numérico, sino que representaron la realidad y la interacción de las personas en situaciones
determinadas. A su vez, con base en técnicas e instrumentos de recolección de datos, que
implicaron la observación del comportamiento natural dentro del contexto seleccionado y
entrevistas, se pudo evidenciar aquellas experiencias, opiniones, perspectivas, descripciones,
comportamientos, gustos, relaciones y posturas que los estudiantes tienen respecto a la lectura y
su evaluación. En la tabla 3.1 se resume el contexto y la población seleccionada para llevar a
cabo la investigación.
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Tabla 3.1
Resumen del contexto y la población seleccionada para la investigación
Nombre de La institución

Colegio Rafael Núñez I.E.D.

Docentes Observados

Se observó a dos docentes del área de Lengua
Castellana
Estudiantes de grado sexto 601 y 602

Población de niños seleccionada
Número de estudiantes a los que se aplicó
encuesta piloto
Número de estudiantes entrevistados
Número de observaciones realizadas

Se aplicó a 43 estudiantes
Se entrevistó a 10 estudiantes de cada uno de
los cursos 601 y 602
Se observaron 3 sesiones de clase por profesor

La investigación se desarrolló en el ámbito educativo, por tanto, giró en torno a un hecho
o fenómeno educativo real, lo que implicó observar, describir y analizar los eventos y actividades
cotidianas, relacionadas con las prácticas evaluativas de la lectura y la incidencia que éstas tienen
en el desarrollo del placer de leer en los estudiantes de grado sexto. Para esto recurrimos al
método Descriptivo desde el paradigma de la explicación y la comprensión, el cual construye el
conocimiento a partir de la observación, la descripción, el análisis y la reflexión de las acciones
de los sujetos en su contexto real y del diálogo con los implicados. Se consideraron los
postulador teóricos de Briones (2006) que en su recorrido epistemológico sobre las teorías de la
educación, plantea que la descripción es la comprensión de una génesis global de un problema,
que posee una función explicativa para el estudio de las transformaciones parciales que hacen
parte de esa génesis, y que tiene en cuenta las relaciones que se presentan con el medio social y el
natural, que al final nos podrá acercar a una comprensión tanto de las partes que componen la
realidad observada como de la problemática abordada. Por ejemplo, la lectura, en nuestro caso
viene siendo una parte que compone la globalidad de la problemática encontrada, la otra parte,
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tiene que ver con las prácticas evaluativas que sobre la lectura tienen los maestros. Al analizar
estos componentes que hacen parte de la problemática se puede encontrar las relaciones causales
y consecuenciales que entre estos y otros aspectos se pueden dar, como patrones intencionales o
no intencionales, como es el caso de la hipótesis sobre la cual se despliega este proyecto: la
incidencia de las prácticas evaluativas en el placer de leer en estudiantes de grado sexto. La
finalidad de este método en educación es describir, explicar y reflexionar a partir de las
problemáticas evidentes en un contexto determinado, que posibilitan un cambio o una mejora en
las prácticas educativas y evaluativas en nuestra labor docente. En nuestro proyecto, estas
acciones giraron en torno a los planteamientos de Briones (2006) y De Tezanos (1998), quienes
proponen que para interpretar una situación de la realidad, en este caso educativa, es necesario
planear y ejecutar ciertas etapas que permiten la identificación de un problema, la recolección de
los datos, el análisis y la interpretación de los mismos, para finalmente, concluir y sugerir
estrategias de mejoramiento para las problemáticas evidenciadas. Estas etapas son:
3.1. Etapas Metodológicas
3.1.1. Etapa de diagnóstico.
Para nuestro caso esta etapa implicó una revisión de antecedentes y un análisis conceptual
sobre los temas que rodean la tensión que observamos entre la lectura, la evaluación y el placer
de leer. Esta etapa implicó un proceso colectivo de sensibilización, búsqueda e identificación de
los aspectos que definen la problemática que se quiere resolver. Posteriormente, se determinó la
población en la cual se dan las relaciones entre la lectura y el placer de leer, para sumergirnos en
las experiencias propias de los sujetos y las prácticas evaluativas reales de la lectura. Teniendo
en cuenta lo anterior y desde la revisión de antecedentes, decidimos trabajar con un grupo de 35
estudiantes (entre niños y niñas) de grado sexto en edades entre 11 y 13 años del Colegio Distrital
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Rafael Núñez, jornada mañana, ubicado en la Localidad Cuarta de San Cristóbal. Su contexto
social y familiar es similar porque pertenecen a familias trabajadoras, humildes y de nivel
educativo básico. Según Hernández, Fernández y Baptista (2010) “el grupo objetivo debe ser
homogéneo, ya que posee un mismo perfil o características, o bien, comparten rasgos similares”
(pág. 567). Seleccionamos este grupo debido a que en esta edad es en donde, según los
antecedentes revisados y la experiencia docente personal, se evidencia la ruptura entre el placer
de leer y la lectura por cumplimiento. Para corroborar este planteamiento el grupo investigativo
decidió diseñar y aplicar una encuesta que permitiera recoger información directamente de los
estudiantes acerca de sus gustos y preferencias lectoras (ver Anexo 1). La encuesta se diseñó
tomando como base la pregunta ¿te gusta leer?, para que desde allí, los estudiantes nos
expusieran cuales eran sus intereses, gustos, preferencias, géneros, obras, autores, razones,
motivos, lugares y sentimientos que experimentan cuando leen. Los resultados de la encuesta
fueron bastante dicientes, ya que al analizarla encontramos que de 43 estudiantes encuestados, 41
afirmaron que les gusta leer (Ver figura 3.1) lo cual es una evidencia sustancial que, en
apariencia, se opone a las afirmaciones expuestas en la descripción del problema, donde
veníamos afirmando que los padres, profesores y la sociedad en general dicen que los niños en
Colombia, no saben o no les gusta leer, reflexión que traíamos los investigadores desde el
ejercicio docente cotidiano. Pero la sorpresa se encuentra cuando se les preguntó a los estudiantes
sobre las razones que los llevan a leer. Aquí, 29 de ellos respondieron que leen por voluntad
propia, 9 dividen sus opiniones entre la influencia de sus padres y amigos, y tan solo 5 leen por la
influencia de los profesores. Lo anterior, nos propuso un panorama contradictorio, pero que
estaba directamente relacionado con nuestra hipótesis de trabajo, que giraba en torno a si existía
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una incidencia de las prácticas evaluativas en el desarrollo del placer de leer, debido a que los
profesores no representaban un vínculo directo entre los estudiantes y sus lecturas.

número de estudiantes

ENCUESTA SOBRE GUSTOS Y
PREFERENCIAS LECTORAS
50
40
30
20
10
0

Series1

PREGUNTA 1.
¿Te gusta
leer?

SI

NO

41

2

Figura 3. 1. Información recolectada a través de la encuesta piloto de diagnóstico. ¿Te gusta leer?
3.1.2. Etapa de discusión y profundización teórica.
En todo momento de nuestro trabajo investigativo se llevó a cabo un proceso de
planteamiento de ideas y de diálogo permanente respecto a las diferentes posturas, tanto teóricas
como experienciales que surgieron de la interacción entre el profesor, los estudiantes, la lectura y
la evaluación, lo que nos permitió ajustar los diferentes instrumentos y formas de proceder. En
esta etapa se indagó y profundizó en los saberes teóricos y metodológicos relacionados con la
problemática identificada. Así pues, se hizo un recorrido teórico que nos permitió abrir el
espectro de búsqueda y exploración de situaciones y contextos en donde sería más evidente la
relación evaluación-placer de leer. También se hizo una exploración de antecedentes
investigativos que hayan abordado temas similares al propuesto aquí, con el fin de mirar alcances
y los cuestionamientos que existían al respecto. Lo anterior, generó la base común de los saberes
teóricos y contextuales, los cuales se iban reestructurando y retroalimentando con base en la
experiencia en campo y en la discusión que se daba semana tras semana entre los investigadores
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y la tutora de investigación asignada por la universidad, junto con la cual se hicieron ajustes, se
tomaron decisiones y se replantearon procedimientos en el proceso investigativo. Por otro lado,
se programaron encuentros con maestrantes que realizan investigaciones dentro del
macroproyecto “Aprendizaje y evaluación auténtica” como estrategia que permitió alimentar, aún
más, el espectro teórico y metodológico.
3.1.3. Etapa de selección o elaboración de técnicas e instrumentos para la recolección
de datos.
En esta etapa se eligieron las técnicas y se diseñaron los instrumentos de recolección de
información, los cuales fueron construidos con base en una rejilla (Ver tabla 3.2) en dónde, se
sintetizaron los aspectos teóricos y metodológicos expuestos anteriormente, y con base en estos
se delimitaron las categorías previas que posteriormente nos permitirían rastrear la información
del contexto pertinente para la investigación. Así, consideramos definir los parámetros que
inciden en la problemática identificada y precisar las acciones que permitieron las reflexiones al
respecto del problema de investigación, con el fin de visualizar las posibles interpretaciones. Del
mismo modo se definieron los tiempos, espacios y los responsables de su implementación.
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Tabla 3.2.
Rejilla para la elaboración de instrumentos (objetivo específico 1). Elaboración grupo de
investigadores
Objetivo 1: Describir las prácticas evaluativas de los profesores de grado sexto, en relación con la lectura.

Categoría

Referentes teóricos

Subcategorías
(previas)

¿Qué es evaluar la
lectura?:
Concepto de
evaluación
Referentes teóricos

Prácticas Evaluativas de Lectura

¿Qué se evalúa en la
lectura?
Aspectos formales
Aspectos cognitivos
Aspectos
procedimentales
Aspectos formativos
(Álvarez, 2001)

¿Para qué se evalúa
la lectura?:
Finalidad
Propósitos
Intensión
¿Cómo se evalúa la
lectura?:
Método
Estrategias
Actividades
Recursos
Momentos
¿Quién evalúa la
lectura?:
Relación de los sujetos
con la evaluación de la
lectura
Creencias sobre la
evaluación de la
lectura
¿Qué sentimientos
genera la evaluación
de la lectura?
Feliz-Triste
Entretenido-Aburrido
Placer-Displacer
Activo-Pereza

Evaluación auténtica

Hacer de la experiencia lectora una
oportunidad de acceder al
conocimiento, interpretarlo,
comprenderlo y usarlo en su
contexto y para su beneficio.

La evaluación de la lectura como
una actividad crítica de aprendizaje,
mediante la cual el estudiante y el
profesor interactúan con el
conocimiento.

La evaluación auténtica de la
lectura apunta a construir
mecanismos, estrategias y
posibilidades para que el estudiante
logre consolidar de forma íntegra
habilidades comunicativas.

Desde la autorregulación,
estrategias metacognitivas y la
motivación.

Promoviendo lecturas
contextualizadas y
significativas.

Evaluar antes, durante y
después de la lectura.
Evaluación de las partes que
intervienen. (Autoevaluación,
coevaluación y heteroevaluación)

Criteriosos de recolección, registro y análisis de datos
Técnica: Entrevista semiestructurada
Instrumento: Guión

Técnica: Observación
Instrumento: Diario de campo

Permite

registrar,

Análisis

seleccionar,

La entrevista semi-estructurada

Una

categorizar y organizar los datos

tiene como base una guía de

observaciones, teniendo los

que

preguntas pre-elaboradas (guion),

diarios

pero el entrevistador tiene la

entrevistas,

se

libertad de proponer preguntas

analizar

el

El diario de campo permite hacer

adicionales

precisar

recolectado. Este proceso se

una reflexión, desde el contraste

conceptos

mayor

inicia con la estructuración de

entre el discurso del maestro, sus

información

temas

los datos recogidos en los

prácticas

tratados.

diarios

posiciones de los estudiantes y la



entrevistas. Esta inicia con la

teoría,

se

recolectan

en

la

observación.

prácticas
lectura.

en

en

contexto,

relación
evaluativas

las

para
u

obtener
de

los

A los profesores

vez

realizadas

de

campo

de

las

y

procede

las
a

material

campo

y

las

con

las

Permite reconocer las formas de

codificación de los datos, que

de

la

proceder de los profesores en

según Hernández et al (2010)

cuanto al proceso lector, su

contempla dos niveles. Un

evaluación y promoción.

primer nivel en donde se crean



categorías con base en los

A los estudiantes

Permitirá obtener información

puntos comunes encontrados

sobre los gustos y preferencias

en los datos recogidos; y el

lectoras, hábitos de lectura, y

segundo nivel, que permitirá

opiniones que tengan los niños

interpretar

sobre lo que sienten al ser

desarrollar patrones y generar

evaluados en lo que respecta a la

hipótesis,

lectura.

teorías

los

datos,

explicaciones
con

base

en

o
la

comparación de las categorías.

En la recolección de datos seleccionamos las técnicas de observación y entrevista para las
cuales se diseñó el diario de campo (ver anexo 5) y el guión de la entrevista como instrumentos
acordes con el fenómeno, la población y las relaciones estudiadas. Lo que permitió recoger la
información frente a la lectura, la evaluación y el placer de leer. Lo anterior también se diseñó
tomando como base los resultados de la encuesta Piloto aplicada en la etapa de diagnóstico.
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Respecto a los tiempos acordados para la recolección de información, se estableció hacer
las observaciones en clase de español correspondientes al grado sexto de la jornada de la mañana
en el Colegio Rafael Núñez. Para su efecto, se realizaron diez observaciones que se registraron
en el cuaderno del investigador y posteriormente se transcribieron en los diarios de campo.
Al mismo tiempo, para reconocer rasgos característicos de los gustos y preferencias
lectoras de los estudiantes nos valimos de la técnica Entrevista semiestructurada la cual permite
rastrear las opiniones y sentires de las personas inmersas en la investigación por medio de una
entrevista. Pero, antes de diseñar la entrevista, el grupo de investigación se vio en la necesidad
de organizar y aplicar una Encuesta Piloto sobre Gustos y Preferencias Lectoras en los
estudiantes (Ver Anexo 1), con el fin de constatar la información que nos aportaban los
antecedentes, tanto teóricos como investigativos sobre lectura en adolescentes, todo esto para
poder dar respuesta a nuestro segundo objetivo específico. Una vez analizada esta información, y
al ver que en efecto, los estudiantes sí gustan de la lectura, pero las prácticas educativas los
conducen a la apatía hacia esta, nos permitimos diseñar y aplicar entrevistas a profesores y
estudiantes de la población elegida. De igual manera, presentamos esta información en el
apartado Técnicas e Instrumentos para la recolección de datos.
3.1.4. Etapa de acción en el campo: obtención, clasificación y verificación de los datos.
En esta etapa se puso en práctica las acciones concertadas por el grupo. Es aquí donde
con base en las observaciones y la aplicación de las entrevistas recolectamos la información, la
cual se registra en los instrumentos diseñados para tal efecto.
Este proceso comenzó con el acercamiento a la Institución Educativa, hablando
directamente con las directivas de la institución, las maestras de grado sexto y los padres de
familia de los estudiantes, de manera verbal y escrita por medio de un consentimiento informado
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(Ver Anexo 2). Se hizo de esta manera atendiendo a los principios éticos para el manejo de la
información que nos pudieran proveer tanto los estudiantes como los profesores de la institución.
Luego se revisó y se acordó con dos de las profesoras de Lengua Castellana de grado sexto los
horarios en donde se podía hacer la observación, y se seleccionaron aleatoriamente los
estudiantes para aplicar las entrevistas. Posteriormente, se procedió a hacer las observaciones en
las clases de español de grado sexto, procurando que coincidieran con los momentos en que se
evaluaba la lectura. Estas observaciones se registraron en el diario de campo. Una vez realizadas
las observaciones, se procedió a entrevistar a los estudiantes por parejas en un aula diferente al
salón de clase. Dichas entrevistas fueron registradas en audio y luego se transcribieron para su
posterior análisis. Las visitas a la Institución se programaron y tuvieron lugar dos días a la
semana entre mayo y agosto de 2014.
3.1.5. Etapa de evaluación y reestructuración de instrumentos.
En esta etapa evaluamos constantemente los avances y las dificultades de la puesta en
marcha de las acciones implementadas, lo que ayudó a ajustar y mejorar no sólo dichas acciones,
sino también los pasos e instrumentos previstos para la intervención. Por último, se
conceptualizó y definió las propuestas definitivas, lo que representa la transformación en el
campo de acción. Por ejemplo, en un principio se planteó utilizar dos diarios de campo para
registrar los datos de las observaciones (uno para cada objetivo específico), sin embargo, en el
momento de poner en práctica los registros de clases nos dimos cuenta que podíamos utilizar un
solo formato de diario de campo, del cual se podían extraer datos para las diferentes categorías y
subcategorías de los dos primeros objetivos específicos planteados.
De otro lado, la implementación de las entrevistas nos sugirió corregir algunas preguntas
para que fueran más apropiadas para el contexto y la situación cognitiva de la población
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estudiada, teniendo en cuenta la edad y nivel escolar de los estudiantes. Esto se hizo durante su
aplicación, debido a que se trataba de una entrevista semiestructurada, la cual permite hacer
modificaciones sobre el guión prediseñado.
También se presentaron algunas dificultades al momento de la entrevista con los
estudiantes, debido a que los espacios físicos del colegio son reducidos, hay mucho ruido en el
ambiente y distractores constantes; lo que afectó, en la primera entrevista, la concentración, el
registro de audio y la continuidad de la misma. Este problema se mitigó usando la biblioteca
como espacio alternativo de encuentro entre el entrevistador y los estudiantes, aunque seguía el
ruido externo e interno por la misma dinámica de la biblioteca del Colegio, la cual funciona como
almacén y bodega de muebles en constante movimiento; además del ruido externo generado por
una obra de Transmilenio al frente del Colegio.
Teniendo en cuenta la socialización de avances del proyecto que tuvo lugar cada semestre,
se determinó revisar periódicamente el diseño metodológico profundizando y contrastando los
postulados teóricos con la puesta en práctica del trabajo investigativo; proceso que realizamos
desde las recomendaciones que el equipo evaluador nos aportó semestre a semestre dentro del
ejercicio de socialización de avances, que se hace como parte de la formación investigativa en la
Universidad de La Salle.
Las etapas que anteriormente se nombraron hacen parte de la ruta metodológica que,
desde el paradigma explicativo, acogimos como guía de nuestro proceso de aprendizaje y
aplicación de los saberes propios de un investigador. A continuación haremos un recorrido por
las técnicas e instrumentos que se eligieron, aplicaron y modificaron en el transcurso de la labor
investigativa.
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3.2. Técnicas e Instrumentos para la Recolección de Datos
Desde los constructos teóricos de la investigación cualitativa seleccionamos y diseñamos
técnicas e instrumentos para la recolección de datos, lo que permitió un acercamiento a la
realidad investigada. El presente apartado presenta las técnicas e instrumentos elegidos y
diseñados para alcanzar los objetivos planteados.
Para determinar las técnicas e instrumentos para recolectar los datos, se consideraron los
diferentes enfoques, métodos y técnicas de investigación cualitativa y se relacionaron con la
revisión de la teoría sobre lectura, evaluación y el placer de leer. Este proceso dio lugar a la
construcción de dos Rejillas para la elaboración de instrumentos que agrupan las categorías que
representan los aspectos centrales y de mayor significado para los objetivos propuestos en la
investigación, y sobre las cuales se enfoca la recolección de datos. Estas rejillas permitieron
determinar cuáles son las cualidades, acciones, sensaciones, concepciones, relaciones y prácticas
que sirvieron de eje conceptual y directriz de las técnicas e instrumentos de recolección, las
acciones de los investigadores y el posterior análisis e interpretación de información. (Ver tablas
3.2. y 3.3)
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Tabla 3.3.
Rejilla para la elaboración de instrumentos (objetivo específico 2). Elaboración grupo de
investigadores
Objetivo 2: Identificar los gustos y preferencias lectoras de los estudiantes de grado sexto.

Categoría

Criterios de recolección y registro de datos

Subcategorías

Temas preferidos:
¿Sobre qué leer?
Aventura, ficción, terror,
comedia, sexualidad,
romance, realidad,
superación, académicos.

Técnica: Observación
Instrumento: Diario de campo
Permite

Gustos y Preferencias lectoras

Análisis

seleccionar,

La Encuesta Piloto se realizó con el fin de

Una

categorizar y organizar los datos

averiguar sobre los gustos y preferencias

observaciones, teniendo los diarios

que

lectoras de los estudiantes.

de campo y las entrevistas, se

se

recolectan

en

la

observación.

vez

realizadas

las

procede a analizar el material
La entrevista semi-estructurada tiene como

recolectado. Este proceso se inicia

permite

base una guía de preguntas pre-elaboradas

con la estructuración de los datos

reflexionar respecto a los gustos y

(guion), pero el entrevistador tiene la libertad

recogidos en los diarios de campo

preferencias lectoras de los niños,

de

para

y las entrevistas. Esta inicia con la

para

precisar

mayor

codificación de los datos, que

El
Géneros preferidos:
¿Qué leer?
Poesía, cuento, novela,
ensayo.
Influencia del contexto:
¿Por qué leer?
Familia, escuela, amigos,
iniciativa propia, obligación.
Finalidad de la lectura:
¿Para qué leer?
Disfrutar, vivir experiencias,
soñar, viajar, encontrarse,
aprender.
¿Cómo y dónde leer?
Disposición corporal,
lugares, intensidad de la luz,
dispositivos.
Sensaciones al leer:
¿Cómo se siente al leer?
Feliz-Triste
Entretenido-Aburrido
Placer-Displacer
Activo-Pereza

registrar,

Técnica: Entrevista semiestructurada
Instrumento: Encuesta /Guión

diario

de

campo

nuestro

proyecto

investigativo, de grado sexto.u

proponer

preguntas

conceptos

u

adicionales
obtener

información de los temas tratados.

según Hernández et al (2010)
contempla dos niveles. Un primer

Nos permitirá obtener información sobre los

nivel en donde se crean categorías

gustos y preferencias lectoras, hábitos de

con base en los puntos comunes

lectura, y opiniones que tengan los niños sobre

encontrados

lo que sienten al ser evaluados en lo que

recogidos; y el segundo nivel, que

respecta a la lectura.

permitirá interpretar los datos,

en

desarrollar patrones

los

datos

y generar

hipótesis, explicaciones o teorías
con base en la comparación de las
categorías.

Una de las técnicas que se propuso para acceder al contexto natural donde se produce la
evaluación de la lectura es por un lado, la observación (Cerda, 2008) en clases aleatorias. Este
proceso de observación e inmersión en las prácticas evaluativas de la lectura y de las tensiones e
intercambios entre profesor y estudiantes nos permitió reconocer de mejor manera el ambiente
contextual y por tanto, identificar los eventos que se presentan en el mismo.
Para identificar y registrar los hechos, sensaciones y relaciones significativas para nuestro
propósito, en este proceso de observación se utilizó el diario de campo como instrumento de
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recolección de datos, que permite registrar, seleccionar, categorizar y organizar los datos que se
recolectan en la observación. Según Hernández et al. (2010) los diarios de campo nos permiten:
a) hacer descripciones de ambiente o contexto; b) generar mapas del contexto general y de
ambientes específicos; y c) diagramas, cuadros y esquemas, (p. 547). De acuerdo con lo anterior,
se diseñó un diario de campo que contiene la información básica de los investigadores, del grupo
observado y está construido con base en las categorías propuestas en la Rejilla para la
elaboración de instrumentos. Éste se usa cada vez que estamos en contacto con los estudiantes,
los profesores y su interacción con la lectura y las prácticas evaluativas, para comprender, de
forma amplia, el contexto y las acciones de los participantes observados. (Ver tabla 3.4)
Tabla 3.4.
Diario de campo. Elaboración grupo de investigadores
DIARIO DE CAMPO No.___
Nombre del observador:

Fecha:

Hora inicio

Hora

final:
Lugar:

Tema:
Objetivos

1: Describir las prácticas evaluativas de los profesores de grado
2: Identificar los gustos y preferencias lectoras de los estudiantes
sexto con respecto a la lectura.
de grado sexto.
SUBCATEGORÍAS:
SUBCATEGORÍAS:
1. ¿Qué es evaluar la lectura?: Concepto de evaluación, Referentes
1.Temas preferidos: ¿Sobre qué leer? Aventura, ficción, terror,
teóricos.
comedia, sexualidad, romance, realidad, superación, académicos.
2. ¿Qué se evalúa en la lectura?: Aspectos formales, cognitivos,
2. Géneros preferidos: ¿Qué leer? Poesía, cuento, novela, ensayo.
procedimentales, formativos.
3. Influencia del contexto: ¿Por qué leer? Familia, escuela, amigos,
3. ¿Para qué se evalúa la lectura?: Finalidad, Propósitos.
iniciativa propia, obligación.
4. ¿Cómo se evalúa la lectura?: Método, Estrategias, Actividades,
4. Finalidad de la lectura: Disfrutar, vivir experiencias, soñar, viajar,
Recursos.
encontrarse, aprender.
5. ¿Quién evalúa la lectura?: Relación de los sujetos con la evaluación
5. ¿Cómo y dónde leer? Disposición corporal, lugares, intensidad de la
de la lectura.
luz, dispositivos.
6. Creencias sobre la evaluación de la lectura.
6. Sensaciones al leer: Feliz-Triste, Entretenido-Aburrido, Placer7. ¿Qué sentimientos genera la evaluación de la lectura?
Displacer, Activo-Pereza.
Convenciones
“…”

Transcripción literal de lo dicho por algún sujeto

(…)
Comentario de situaciones por parte del observador
{…}
Situación externa
DESCRIPCIÓN
ANÁLISIS
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De igual manera, para continuar con la recopilación de datos, el grupo investigador optó
por la técnica Entrevista semiestructurada, la cual permitió recibir información desde las
percepciones, concepciones, creencias, sentires y reflexiones que tienen estudiantes y profesores
sobre la evaluación de la lectura y el placer de leer. Dentro de esta técnica se llegó al acuerdo de
usar el guión como el instrumento para obtener información. Antes de elaborar el guión, se aplicó
una Encuesta piloto a manera de diagnóstico. (Ver Anexo 1) que nos dio información suficiente
sobre los gustos y preferencias lectoras de los estudiantes, lo que sienten al leer y ser evaluados.
Con base en los resultados obtenidos se depuró la información adecuando las diferentes preguntas
y diseñando otras, lo que conllevó al diseño del guión final de entrevistas tanto para estudiantes
como para profesores. (Ver Tabla 3.5 y 3.6) El tipo de entrevista realizada que se determinó
efectuar fue la entrevista semi-estructurada, la cual tiene como premisa una guía de preguntas
pre- elaboradas para la recolección de datos, igualmente, el entrevistador posee la libertad de
proponer preguntas adicionales para precisar conceptos u obtener mayor información de los
temas tratados en la conversación.
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Tabla 3.5.
Entrevista a estudiantes sobre prácticas evaluativas de la lectura. Elaboración propia
GUIÓN: ENTREVISTA A ESTUDIANTES SOBRE PRÁCTICAS EVALUATIVAS DE
LA LECTURA

Preguntas
introductorias

¿Qué se evalúa?
Propósitos o
finalidad
Método
(Estrategias,
actividades,
recursos,
momentos)

Sujetos y la
evaluación de la
lectura
























Creencias




Sentimientos




¿Cómo te llamas?
¿Qué edad tienes?
¿Qué te gusta hacer en el colegio?
¿Cuál es tu materia favorita?
¿En qué clases se lee más?
¿En cuál de esas clases prefieres leer más?
¿Qué lecturas te proponen en clase de español?
¿Qué tipo de evaluación hace el profesor sobre las lecturas que se realizan?
¿Para qué te sirven los resultados de la evaluación sobre las lecturas?
¿Qué aprendizajes obtienes cuando te evalúan lectura?
¿Cómo te parece que evalúan la lectura?
¿Sabes lo que te evalúan?
¿Existe libertad para escoger las lecturas en español? ¿Cómo es este proceso?
¿Cómo te evalúan en lectura, que procesos y logros existen?
¿Entiendes las explicaciones y sugerencias dadas en clase respecto a la lectura?
¿Por qué?
¿La profesora es clara en las estrategias, seguimiento y evaluación de las
lecturas?
¿Tu profesor te motiva a leer?
¿Crees que aprendes cuando lees y te evalúan?
¿Quién o quienes diseñan las evaluaciones sobre las lecturas que se hacen en
clase?
¿Crees que la evaluación de una lectura te ayuda a aprender mejor?
Cuando te evalúan ¿sientes que olvidaste lo que leíste?
Cuándo te evalúan la lectura de un texto propuesto por el profesor ¿cómo te
sientes?, ¿sientes que es justa la evaluación?
¿Tu familia te pregunta sobre tus gustos en lectura?
Tu familia ¿qué opina sobre las evaluaciones y controles de lectura en el
colegio?
¿Qué aspectos te gustan y disgustan de la evaluación de la lectura y por qué?
¿Qué sentimientos te produce la evaluación sobre la lectura en las clases de
español?
¿Qué piensas del profesor(a) cuando te evalúa lecturas?
Después de la evaluación sobre las lecturas realizadas, ¿qué opiniones tienes
sobre la lectura?
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Tabla 3.6.
Entrevista a profesores sobre prácticas evaluativas de la lectura. Elaboración propia
GUIÓN: ENTREVISTA A PROFESORES SOBRE PRÁCTICAS EVALUATIVAS DE LA
LECTURA
Concepto

Propósitos o
finalidad

Método
(Estrategias,
actividades,
recursos,
momentos)

Sujetos y la
evaluación de la
lectura

Creencias

 ¿Desde dónde evalúa usted? Teorías, autores, etc.
 ¿Cuáles son los aspectos a tener en cuenta para construir los criterios de
evaluación de la lectura?
 ¿Cuáles criterios considera que son necesarios para evaluar la lectura?
 ¿Por qué es importante que sus estudiantes lean?
 ¿Cuál es la razón o razones que lo llevan a proponer una lectura a sus
estudiantes?
 ¿Los estudiantes conocen esta razón o razones anticipadamente o las van
descubriendo en el camino?
 ¿Conoce usted las estrategias de lectura que usan sus estudiantes?
 ¿Cómo logra identificar esos gustos?
 ¿Recomienda usted estrategias de lectura a sus estudiantes? ¿Cuáles?
 ¿Lee, en voz alta, a sus estudiantes?
 ¿Da tiempo de lectura en clase o deja que las lecturas se hagan en casa?
 ¿Cómo realiza la evaluación de una lectura a sus estudiantes?
 De esas acciones que realiza para evaluar la lectura de sus estudiantes ¿Cuáles le
parecen más efectivas?
 ¿Cómo registra el progreso lector de los estudiantes?
 ¿Conoce los gustos o preferencias lectoras de sus estudiantes?
 ¿Podría nombrar algunos autores o libros preferidos por los estudiantes?
 ¿De qué manera y a quienes se informan los resultados de la evaluación de la
lectura?
 ¿Es evidente el papel de la familia en las habilidades lectoras de sus estudiantes?
 ¿Qué reflexiones puede hacer con base en sus prácticas evaluativas de la lectura?
 ¿Qué tipo de actitudes puede reconocer en los estudiantes al momento de evaluar
la lectura?
 ¿Cuál cree que es la mejor estrategia para incentivar el placer de leer?
 De las estrategias que usted utiliza ¿Cuáles le permiten desarrollar placer hacia
la lectura en sus estudiantes?

Para la elaboración de las entrevistas se tuvieron en cuenta las características que, según
Hernández et al. (2010), deben poseer las entrevistas cualitativas, lo que se evidenció en la
aplicación de las entrevistas en el contexto real de la investigación:
1. El principio y el final de la entrevista no se predeterminan ni se definen con claridad,
incluso las entrevistas pueden efectuarse en varias etapas. Es flexible. Por ejemplo, en
el caso de los niños entrevistados se dio un diálogo previo entre entrevistador y
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entrevistados sobre la cotidianidad de las clases y el colegio en general, con el fin de
establecer confianza para obtener mejor información.
2. Las preguntas y el orden en que se hacen se adecuan a los participantes. Debido a que
las entrevistas se aplicaron a niños de grado sexto, fue necesario adecuar el orden de las
preguntas en la medida que obteníamos respuestas que se desviaban de los objetivos
propuestos para la entrevista.
3. La entrevista cualitativa es en buena medida anecdótica. Mientras que íbamos
entablando el diálogo con los estudiantes entrevistados, surgieron anécdotas que
enriquecieron la entrevista.

Lo anterior permitió establecer nuevas preguntas para

desarrollar los objetivos inmersos en las entrevistas.
4. El entrevistador comparte con el entrevistado el ritmo y la dirección de la entrevista.
Como el proceso de entrevista se hizo por parejas, fue necesario tomar diferentes
direcciones, alternando las intervenciones de los estudiantes; lo que permitió que el
estudiante que no tenía la palabra rememorara y ajustara otras situaciones anecdóticas
pertinentes a la lectura, la evaluación y el placer de leer.
5. El contexto social es considerado y resulta fundamental para la interpretación de
significados. Los entrevistadores visitaron el colegio con anterioridad para hacer un
reconocimiento del contexto social de los estudiantes.

Esto permitió adecuar el

vocabulario y las preguntas para que fueran acordes con la población estudiada.
6. El entrevistador ajusta su comunicación a las normas y lenguaje del entrevistado.
Permanentemente, los entrevistadores ajustaban su discurso para que fuera entendible
por los niños, lo que implicó el uso de expresiones cotidianas dentro del entorno
sociocultural del estudiante.
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7. La entrevista cualitativa tiene un carácter amistoso. Muchos de los niños comentaban
con sus compañeros las expectativas, las experiencias y lo emotivo que era ser
entrevistado y poder expresar sinceramente sus opiniones, diferencias y sentires
respecto a la lectura y su proceso escolar.
8. Las preguntas son abiertas y neutrales, ya que pretenden obtener perspectivas,
experiencias y opiniones detalladas de los participantes en su propio lenguaje.
Una vez realizadas las observaciones, los registros del diario de campo y la transcripción de
las entrevistas, se procedió a analizar el material recolectado. Este proceso comenzó con la
estructuración de los datos recogidos en los diarios de campo y las entrevistas. De esta manera,
se procedió a hacer una codificación de los datos, que según Hernández et al. (2010) contempla
dos niveles. Un primer nivel en donde se crean categorías con base en los puntos comunes
encontrados en los datos recogidos; y el segundo nivel, permite interpretar los datos, desarrollar
patrones y generar hipótesis, explicaciones o teorías con base en la comparación de las
categorías.
La interpretación de los datos recolectados, en la investigación cualitativa, se hizo con base
en el contexto en que se recolectaron, que en nuestro caso es la clase de español de grado sexto
del colegio Rafael Núñez, jornada mañana. También, se contemplaron las categorías propuestas
previamente en la Rejilla para la elaboración de instrumentos (Ver Tablas 3.1 y 3.2) y las que
surgieron desde la codificación. Por otro lado, se tuvo en cuenta los temas y patrones comunes
encontrados en la teoría que pretende explicar el fenómeno trabajado. El propósito era encontrar
el sentido de los datos con relación al planteamiento del problema. Este análisis no se da
cronológicamente o al final de la recolección de los datos, se pudo ir analizando conforme se
fueron encontrando diversos significados, que posteriormente constituyeron un conjunto de datos
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con un significado global y determinado. La Figura 3.2, adaptada de Hernández et al. (2010) nos
muestra detallada y esquemáticamente toda la ruta metodológica, el proceso de recolección y
análisis de datos descrito anteriormente y sobre el cual trabajamos.

Revisión de la teoría
(Sobre prácticas evaluativas de
lectura y placer de leer)

Diseño de rejillas para la elaboración de instrumentos
(Una para cada uno de los dos primeros objetivos
específicos)

Preparar los datos para el
análisis


Transcribir los datos verbales
en texto.
Digitalizar imágenes.



Organización de los datos e
información


Determinar criterios de
organización.
Organizar los datos de acuerdo
con los criterios.



Recolección de datos
(Entrevistas y diarios de
campo diseñados con base
en las rejillas para la
elaboración y aplicación de
técnicas e instrumentos)

Descubrir las unidades de análisis


Elegir cual es la unidad de
análisis o significado adecuada, a
la luz de la revisión de los datos.

Codificación de las unidades:
primer nivel


Localizar unidades y asignarles
categorías y códigos.

Describir las categorías
codificadas que emergieron del
primer nivel
 Conceptualizaciones
 Definiciones
 Significados

Generar hipótesis,
explicaciones,
descripciones y
reflexiones

Codificación de las categorías
segundo nivel
 Agrupar categorías codificadas
en temas y patrones.
 Relacionar categorías.
 Ejemplificar temas, patrones y
relaciones con unidades de
análisis.

Figura 3.2. Representación gráfica del proceso de recolección y análisis de datos. Adaptación de
(Hernández et al, 2010).
En síntesis, el método descriptivo nos permitió realizar una lectura de las relaciones entre
profesores y estudiantes con respecto a la evaluación de la lectura, los gustos y preferencias
lectoras y la incidencia de las prácticas evaluativas en el placer de leer. Igualmente, para el
proceso descriptivo se realizó un manejo minucioso de los registros en la búsqueda de
significados a partir de la voz de los niños y profesores. Lo anterior se hizo con base en los
planteamientos de manejo descriptivo de la información que nos ofrece (Hernández et al, 2010).
A continuación presentamos la ruta de análisis que surge de esta propuesta metodológica.
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Capítulo 4
Hallazgos, Análisis e Interpretación de Datos
Este capítulo presenta el tipo de análisis escogido para interpretar los datos recolectados
dentro del proceso investigativo y presenta los pasos que se definieron y siguieron para codificar,
clasificar, categorizar e interpretar los datos que se obtuvieron desde los instrumentos que se
usaron para la recolección de información (diarios de campo y entrevistas realizadas a estudiantes
y a profesores). El trabajo investigativo, como ya se mencionó en los capítulos anteriores, se
realizó en la Institución Educativa Distrital Rafael Núñez, con niños y niñas de sexto grado en un
proceso de interacción entre docentes, estudiantes y sus relaciones con la evaluación de la lectura.
Como el objetivo general era analizar la incidencia de la evaluación en el placer de leer como
fenómeno de la realidad en un contexto social educativo determinado, desde las posturas teóricas
de la investigación cualitativa, la cual nos permitió visualizar y estudiar una problemática social y
educativa, como es la evidente disminución en el placer de leer en la escuela de hoy.
Dentro de nuestra investigación, los objetivos específicos estaban orientados a describir
las prácticas evaluativas de la lectura de los profesores de grado sexto e identificar los gustos y
preferencia lectoras de los estudiantes, para analizar la incidencia de esas prácticas en el placer de
leer. Teniendo en cuenta que los datos provienen de profesores y estudiantes directamente en el
contexto educativo y en ejercicio práctico pedagógico, consideramos que la mejor técnica para
analizar los datos recolectados es el análisis de contenido. Este análisis lo define Piñuel (2002)
como:
El conjunto de procedimientos interpretativos de productos comunicativos
(mensajes, textos o discursos), que proceden de procesos singulares de
comunicación previamente registrados, basados en técnicas de medida, a veces
cuantitativas (estadísticas basadas en el recuento de unidades), a veces cualitativas

72

LA INCIDENCIA DE LA EVALUACIÓN EN EL PLACER DE LEER

(lógicas basadas en la combinación de categorías) que tienen por objeto elaborar y
procesar datos relevantes sobre las condiciones mismas en que se han producido
aquellos textos, o sobre la condiciones que puedan darse para su empleo posterior
(p. 2) .
Este proceso se derivó de los registros tomados encuestas realizadas a estudiantes, de las
observaciones a las clases de Lengua Castellana y de las entrevistas a estudiantes y profesores;
las cuales fueron sometidas a un proceso de transcripción que representa el corpus del trabajo de
campo luego de interactuar, observar y dialogar con la población seleccionada.
Como se leía previamente, esta técnica de análisis representa un modo de darle sentido a
los datos, la cual permite descifrar ciertos contenidos semánticos que se encuentran detrás de las
afirmaciones, omisiones y comportamientos de las personas involucradas en la investigación y
producidas dentro de un contexto. Con respecto a esto Krippendorff (1990) propone que el
análisis de contenido es “una técnica de investigación destinada a formular, a partir de ciertos
datos, inferencias reproducibles y válidas que puedan aplicarse a su contexto” (p.28). Para
nuestro caso, buscamos inferir y darle sentido a los datos recolectados en el diario de campo,
producto de observaciones de clase, y en las entrevistas sobre lectura y evaluación, realizadas
tanto a estudiantes como a profesores; todo ello de la mano y en relación con los postulados
teóricos y con los antecedentes investigativos explorados.
De acuerdo con los anteriores planteamientos se puede entender que un análisis de
contenido atiende necesariamente los siguientes pasos:
Pasos a seguir
1. Organizar los textos (registros) a analizar; diarios de campo, transcripción de entrevistas.
2. Seleccionar las categorías previas como eje de rastreo de las unidades de análisis.
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3. Distinguir las unidades de análisis y semánticas según las reglas de codificación.
4. Proponer un sistema de clasificación en rejillas para el análisis de datos codificados, una rejilla
para cada instrumento.
5. Interpretación con base en la teoría, el contexto, los sujetos y los antecedentes investigativos.
La estrategia de análisis de contenido plantea un proceso que debe seguirse de manera
sistemática y rigurosa para el manejo y análisis de los datos, con el fin de inferir los significados
explícitos e implícitos presentes en los datos recolectados; este proceso se llevó a cabo siguiendo
una serie de etapas que han sido adaptadas para nuestro propósito investigativo, y fueron la ruta
para organizar la información y cotejarla de forma eficiente. A continuación se presentan las
etapas que se siguieron para el análisis e interpretación de los datos:
1. A partir de los documentos o cuerpo de unidades de contenido se determinó y organizó la
información que sería interpretada, la cual provino de los registros de las observaciones que se
agruparon en el diario de campo y la transcripción de las entrevistas realizadas tanto a
estudiantes como a profesores sobre las prácticas evaluativas de la lectura, y encuesta a
estudiantes sobre gustos y preferencias lectoras.
2. Para delimitar las técnicas e instrumentos que nos permitieron recolectar los datos necesarios
dentro del ejercicio de investigación, se consideraron los diferentes enfoques, métodos y
técnicas de investigación cualitativa y se relacionaron con la revisión de la teoría sobre lectura,
evaluación y el placer de leer. Este proceso dio lugar a la construcción de dos Rejillas para la
elaboración de instrumentos (Ver Tablas 3.2 y 3.3) que agrupan las categorías y subcategorías
previas que serían la guía de búsqueda de información y sobre las cuales se enfocó la
recolección de datos. Esto teniendo en cuenta los postulados de Piñuel (2002) quien
determina que “para que aquel conjunto de “procedimientos interpretativos” puedan sostenerse
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como estrategias y técnicas de investigación, se suele requerir la elaboración previa de un
repertorio estructurado de categorías derivadas de un marco metodológico en que se fija como
objeto de estudio la comunicación” (p.7).
3. Estas rejillas nos permitieron determinar cuáles eran las cualidades, acciones, sensaciones,
concepciones, relaciones y prácticas que se dan en el salón de clase en relación con la lectura y
la evaluación. Todo ello se registró en el diario de campo (Ver Anexo 3, 4 y 5) y en las
mismas rejillas que fueron adaptadas para poder hacer el análisis de la información. (Ver
Anexo 6, Anexo Digital)
4. Definir las unidades de análisis. Estas constituyen los focos de significado que serán objeto de
clasificación y recuento. En nuestra investigación decidimos asignar convenciones que nos
permitieran clasificar la información que se encontraba en los registros tanto del diario de
campo, como de las entrevistas. (Ver Tabla 4.1)
Tabla 4.1.
Convenciones para el análisis de los registros
Instrumento codificado

Convención

Registros del diario de campo

R 1, R2, R3, R4, R5.

Entrevista sobre prácticas evaluativas de la lectura

EPEL1, 2, 3, 4, 5

Entrevista sobre gustos y preferencias lectoras

EGPL

Encuesta Piloto

Los resultados se presentaron en figuras estadísticas

Además, se le otorgó a cada subcategoría que buscábamos en los registros del diario de
campo un color específico, para seleccionar, agrupar y determinar las unidades de análisis y
semánticas para una posterior interpretación. (Ver Anexo 6, Anexo Digital)
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5. Clasificar las unidades de análisis en los criterios establecidos previamente en un sistema de
categorías; codificadas según las reglas de numeración. Esto se hizo con base en los
siguientes pasos: (a) tomamos cada una de las unidades de análisis y determinamos si había
presencia o ausencia de un determinado código que perteneciera a alguna categoría, (b)
fijamos la frecuencia con la que aparecía alguna unidad de análisis de acuerdo con su
pertinencia, esta frecuencia se marcó con el símbolo más (+) cada vez que se repetía
determinada palabra, (c) establecimos la frecuencia ponderada, es decir, la importancia de una
unidad de análisis sobre otras, dado que éstas tenían mayor relevancia y respondía a los
intereses de la investigación, (d) identificamos la intensidad de las unidades de análisis según
su modalidad de expresión, en este caso, qué tan significativas eran de acuerdo a las categorías
y subcategorías formuladas, (e) determinamos la contingencia de las unidades de análisis en
cuanto a la presencia simultánea de dos o más de ellas en las subcategorías establecidas.
También, (f) organizamos las unidades de análisis según el orden o número de veces que
aparecen en el registro de acuerdo a las subcategorías seleccionadas. Esta información, ya
clasificada, quedó plasmada en dos rejillas de análisis que contienen las categorías y
subcategorías previamente determinadas, una para cada uno de los registros analizados (Diario
de campo y trascripción de entrevistas). (Ver anexo 7 y 8, Anexos Digitales)
6. Comprobar la fiabilidad de los sistemas de codificación y categorización. En nuestra
investigación, el grupo decidió organizar la información de forma individual, es decir cada
investigador hizo su propio análisis, y luego de manera grupal se cotejó el trabajo realizado
para comprobar la fiabilidad de los sistemas de codificación establecidos dentro del grupo
investigativo. De esta forma, el grupo se puso de acuerdo para ajustar, organizar o depurar
información no relevante.
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Con base en el primer acercamiento de análisis que implica delimitar las unidades de
análisis y semánticas que resultaron del trabajo de campo en la Institución Educativa y teniendo
en cuenta los fundamentos teóricos de nuestra investigación, los antecedentes estudiados respecto
al tema, logramos generar la interpretación que nos permitió dar respuesta a los objetivos
propuestos, a partir de la triangulación de dichos datos. Observando la teoría, los registros
obtenidos de los sujetos estudiados y los antecedentes explorados, presentamos los hallazgos
respecto a la incidencia que pueden tener las prácticas evaluativas en el placer de leer y sobre los
gustos y preferencias lectoras de los estudiantes.
4.1. Hallazgos e Interpretación: Prácticas Evaluativas de la Lectura
En relación con el primer objetivo específico, que apunta a describir cuales son las
prácticas evaluativas de la lectura que usan comúnmente los profesores y que pueden incidir en el
placer de leer, encontramos lo siguiente:
Las dos profesoras observadas durante las sesiones de clase, tienen un concepto de
evaluación que se puede describir como evaluación final, la cual consiste en la recolección de
unos datos por parte de los estudiantes, los cuales son valorados o confirmados por parte del
profesor en una prueba, previa o examen, en un momento específico del calendario escolar y que
sirve para comprobar si ciertos conceptos o aprendizajes fueron interiorizados por los estudiantes.
Esto se evidencia en los registros R1 y R3 (Ver Anexo 3 y 5) del diario de campo, donde la
profesora afirma: “Listo recibo las previas”. (R1) y por otro lado dice: “Ya esa prueba quedo
así, pero debemos tener en cuenta que de los errores se aprende” (R3). Esto se presenta como
una dificultad para el estudiante, debido a que la evaluación no le sirve para resolver sus dudas o
errores, sino que se presenta como una excusa para obtener una nota.
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En relación con lo anterior, las pruebas, previas o exámenes son elaborados
exclusivamente por los profesores, sin tener en cuenta las opiniones, sugerencias, intereses o
aptitudes de los estudiantes. Esto se hizo evidente en las Entrevistas sobre Prácticas Evaluativas
de la Lectura (EPEL, ver Anexo 7, Anexo Digital) realizadas a los estudiantes cuando se les
preguntó sobre quién diseñaba las evaluaciones. Algunos respondieron: “La profesora diseña las
evaluaciones”, “La profesora no toma en cuenta las opiniones de los estudiantes”, “la profesora
no toma nuestras opiniones en cuenta, ella es como… hace la evaluación como ella quiere”.
(EPEL 3).
Por lo regular, estas pruebas procuran evaluar aspectos formales de la lectura, por
ejemplo, la información relacionada con los autores, la época en que se creó determinado texto y
la definición de palabras desconocidas. Lo cual es evidente en las afirmaciones de los estudiantes
cuando se les preguntó ¿Qué tipo de evaluación hace el profesor sobre las lecturas que se
realizan? : “[...] la profesora nos dice que primero leamos y después respondamos. Por ejemplo,
leemos el libro de Fútbol Goles y Girasoles. Y contamos los capítulos, cuántos son y cómo se
llaman y ya”. (EPEL 2). Esto indica que se hace un análisis de la lectura desde un plano
estructuralista, que busca estudiar el texto desde su forma y no desde lo significativo para el
lector, que privilegia el contenido sobre la interpretación. Lo anterior obedece a propuestas de
estandarización del conocimiento y a metodologías que se han vuelto históricamente repetitivas
en los libros de texto de las diferentes áreas del saber. Esto impide que los estudiantes
desarrollen un espíritu crítico, sin pasar a otros niveles de interpretación, se queden en la
literalidad y limiten su motivación, lo que convierte a la lectura en una práctica mecánica y sin
sentido.
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Con respecto al propósito de la evaluación de la lectura, los estudiantes perciben que sirve
para corregir los errores que se presentan en la escritura, como por ejemplo el hecho de
identificar un hiato. Esto se hace visible en el registro de diario de campo cuando uno de los
niños le responde a la profesora sobre las dificultades que se presentaron en la evaluación de la
lectura: “No comprende la lectura”, “No identifica el hiato”, “No identifica para qué sirve el
guión” la profesora va afirmando lo que los niños dicen y lo repite (R3).
Otro propósito que se le da a la evaluación es comprobar si se lee o no los textos
propuestos por la profesora, lo cual se hace evidente en el registro de diario de campo: “La
profesora les dice que le parece muy triste que hay niños que no leyeron la obra y que leer es
muy importante para la vida” (R1), y en la entrevista (EPEL 2) un estudiante afirmó: “Para ver
si lo leímos o para ver si le estamos mintiendo”. Consecuentemente, se observa que el propósito
es tener tantas notas como sea posible para mejorar los promedios, “Pues para ayudar a subir las
notas un poco por si las tengo bajas, y…sí….pues aprendo algunas palabras desconocidas. Nos
toca buscarlas en el diccionario” (EPEL 5); y aumentar el vocabulario como una forma de
aprendizaje, por ejemplo la profesora dijo: “Hemos aprendido muchas palabras relacionadas
con el ejército” (R3). Además, los estudiantes piensan que la evaluación de la lectura tiene
como propósito mejorar los errores que se cometen en la escritura. Esto se evidencia en la
entrevista sobre prácticas evaluativas (EPEL1) en donde los estudiantes, luego de preguntarles:
¿Para qué le sirven los resultados de la evaluación sobre las lecturas? Respondieron: “Nos dice
cuales fueron nuestros errores, por ejemplo, cuando hay que escribir un texto la profesora nos
revisa y escribe: debes mejorar los textos y los signos de puntuación”; “Pues si voy bien, ahí sí
sé que sé leer, si voy mal sé que tengo que seguir practicando” (EPEL 4).

79

LA INCIDENCIA DE LA EVALUACIÓN EN EL PLACER DE LEER

Así mismo, un aspecto importante a recalcar dentro de los propósitos de la evaluación de
la lectura dentro de las instituciones, es que usan la evaluación como un entrenamiento que se les
ofrece a los estudiantes para las pruebas externas. Esto se hace evidente en el registro del diario
de campo cuando la profesora: “Les comenta algunas reflexiones en torno a la funcionalidad y el
propósito de hacer este tipo de pruebas: Es una buena preparación para pruebas externas” (R2)
En cuanto a la metodología que los profesores siguen para evaluar la lectura es necesario
aclarar que no hay una metodología unificada dentro de la Institución Educativa observada.
Existe lo que se conoce como libertad de cátedra, que se ejecuta dependiendo de la formación,
experiencia y planteamientos del docente. Las profesoras que participaron en la investigación,
implementan metodologías similares para acercar los estudiantes a la lectura, dentro de las cuales
se pueden distinguir:
 Las profesoras de lenguaje orientan las lecturas que proponen a sus estudiantes de dos
maneras. De un lado, permiten que los estudiantes elijan de una serie de lecturas propuestas
por el profesor. Por otro lado, la profesora propone una única lectura. Esto se hace evidente
en los comentarios de los estudiantes al respecto: “Pues la profesora primero nos dijo que
podíamos leer cualquier cuento de Jairo Aníbal Niño y después nos dijo que debíamos leer
Fútbol, Goles y Girasoles”. (EPEL1). En los dos casos, siempre la lectura está ligada a un
propósito o a un tema determinado, por lo que no se permite una elección totalmente libre de
las lecturas por parte de los estudiantes. Lo anterior, se hace con propósitos totalmente válidos
que encaminan a los estudiantes hacia lecturas pertinentes, no sólo para su nivel cognitivo,
sino también para su formación como sujeto social. Pero a su vez, impiden que el estudiante
sienta libertad de elegir, que se permita disfrutar leyendo lo que le gusta o lo que le apasiona.
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 En el entorno observado y dentro de las entrevistas realizadas a los estudiantes se encontró que
los profesores, en general, no indican a los estudiantes cuáles son los objetivos cognitivos,
sociales, personales o formativos que se quieren alcanzar al abordar una lectura determinada y
se deja muy claro que el objetivo de leer es prepararse para un examen. Esto queda claro al
escuchar las voces de los estudiantes: “No nos deja claros los objetivos o logros, pero nos
dice que debemos leer el libro para que nos vaya bien en la evaluación, ella nos hace estudiar
para que aprendamos y resolvamos las preguntas. Estudiar sobre el libro y de qué se
trataba.” (EPEL 1). Por lo regular se socializan los criterios de corrección o calificación de
una prueba escrita y la forma en que se deben responder. De lo anterior, se puede deducir que
la forma o formas de evaluar una lectura se restringen a la aplicación de una prueba escrita,
con preguntas específicas y que debe ser respondida de acuerdo con unos parámetros
esperados por el profesor. Esto niega toda posibilidad para que la lectura sea un acto de
placer; más bien se convierte en una situación de memorización de contenidos y de presión
frente a los resultados esperados tanto individualmente como por parte de la institución y del
Estado, y los que realmente se obtienen.
 Para elaborar las pruebas de evaluación se utilizan algunos recursos o herramientas como
libros, hojas, tablero, diccionarios, cuadernillos, textos, cuadernos, referencias, relatos y
tareas; dejando de lado las nuevas tecnologías de la información y la comunicación como
medio de lectura y evaluación, lo cual contrasta con las preferencias lectoras de los
estudiantes, ya que ellos se sienten más atraídos e interesados por la lectura que se hace en este
tipo de medios y más aún, si tienen complementos multimedia.
En relación con lo anterior, las profesoras que fueron observadas durante la investigación,
y que se refleja en las afirmaciones de los estudiantes, dejan ver en su práctica que para ellas es
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supremamente importante motivar la lectura en los estudiantes. Una de las profesoras habló así
durante una evaluación sobre una lectura: “La profesora les dice que le parece muy triste que hay
niños que no leyeron la obra y que leer es muy importante para la vida” (R1) y algunos de los
estudiantes respondieron lo siguiente en la Entrevista sobre Gustos y Preferencias Lectoras
(EGPL, ver Anexo 8, Anexo Digital) al preguntar si sus profesores los motivan a leer: “Sí, nos
ponen a leer, nos dan apoyo para ser cada día mejor y ser más y mejor persona cada día”.
(EGPL 2) “Pues a veces la profesora nos dice leer es bueno y… eso” (EGPL 3). “Pues cuando
estaba en quinto la profesora nos decía que leer era bueno, que nos enseñaba muchas cosas”
(EGPL 3). Esto puede lograr que el estudiante, como lo propone la evaluación auténtica, se
apropie de las virtudes que le ofrece el acto lector, que explore cada rincón de lo leído y pueda
construirse a partir de la lectura. Pero el conflicto se da cuando la lectura está acompañada de
una evaluación cerrada, única, certificativa y que clasifica, porque no hay placer de leer cuando
se restringe la lectura al simple hecho de resolver una prueba o cuando está mediada por el miedo
de recibir una mala nota.
En cuanto a las creencias que se tienen sobre evaluación, es necesario remitirnos a las
acepciones que nos acercan un poco al significado del término creencia. Según la Real
Academia Española, (2012) la creencia es la idea que se supone verdadera y se da como cierta,
por lo general en momentos de difícil decisión, duda o debate sobre lo correcto. Regularmente,
los seres humanos recurren a las creencias impartidas por el hogar, la religión, la escuela y la
cultura que los rodea. Así mismo, es considerada como un paradigma que se basa en una certeza
subjetiva, ya que no existe demostración absoluta y verdadera, fundamentada en la racionalidad o
justificación empírica que lo compruebe; estas nacen con el ser humano asociadas a la religión, la
doctrina o el dogma. Al estar inmersas en las relaciones humanas, las creencias hacen parte del
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ámbito escolar, están presentes en las prácticas y el discurso docente y en la forma de proceder de
los estudiantes. Lo anterior fue evidente en los registros de la entrevistas cuando las profesoras
dicen a los niños que la lectura sirve para la vida, así los niños no lo consideren de esta manera;
sin embargo, la sociedad y los medios lo promulgan al punto que se considera válido o cierto. En
este orden de ideas, la conformación de una creencia nace en el interior de una persona al igual
que el placer, se desarrolla a partir de convicciones propias y valores morales, familiares y
sociales, sin olvidar la influencia de los medios de comunicación y subgrupos culturales.
Ahora bien, en relación con las creencias la evaluación de la lectura, encontramos que los
estudiantes sienten que ésta les permite aprender más, a diferencia de leer sin evaluar. Cuando la
evaluación se hace con rigurosidad los estudiantes dicen sentir miedo y nervios al momento de
enfrentarse a ella y por lo tanto, suelen olvidar lo que leyeron. La presión que una persona o
institución puede ejercer sobre un individuo trae como consecuencia una variación en la forma de
actuar de las personas, como lo podemos observar en el registro 1 (R1) ¨…algunas veces se me
olvida lo que leí y otras no, pero yo me trato de acordar, porque a uno le da nervios la
evaluación¨.
La posición que expresan los estudiantes frente a lo justa o injusta que resulta ser una
evaluación sobre lectura es en su mayoría negativa, ya que creen que no son escuchados, ni
tenidos en cuenta para elaborar, ni para calificar una evaluación (entendida como examen).
Además, creen que la evaluación es un ejercicio final, que no se puede cambiar o corregir, sobre
el cual no existe la posibilidad de una segunda oportunidad. En este caso encontramos un tipo de
creencia cerrada, donde la verdad es manejada por una autoridad o solo puede ser refutada por
entes externos. Este tipo de creencias apunta a que el ser humano no tenga la posibilidad de
reflexionar, pensar o actuar de manera autónoma ante una situación concreta. Lo anterior lo
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encontramos en la entrevista sobre prácticas evaluativas: “pues sí, cuando estaba en quinto y se
nos olvidaba lo que leíamos, nos tocaba responder al azar y ya”. (EPEL 2)
Encontramos también, que el papel de la familia es fundamental en la construcción de un
ideal de lectura, evaluación y de todas las creencias que se tejen en torno a estas, al respecto los
estudiantes nos cuentan que la familia suele preguntar por los resultados de la evaluación, más
que por la evaluación en sí misma, se interesan porque los estudiantes respondan asertivamente
las pruebas realizadas por los profesores y que se obtengan buenos resultados. No hay un interés
por la forma en que se evalúa una lectura, por los procesos o aprendizajes que implica. Tampoco
se preocupan por si la evaluación es justa o si le permite aprender al estudiante. Aquí,
encontramos las creencias limitantes, las cuales buscan dar respuesta a una situación concreta
desde paradigmas ya establecidos social o institucionalmente, en este caso el estudiante no tiene
la opción de preguntarse por las causas, efectos y significados de la evaluación de la lectura que
se realiza. Sería muy importante encaminar la evaluación desde la creencia potencializadora que
propone lograr que se mejore la autoestima y la confianza para ayudar a potenciar las
capacidades, mejorar los errores en situaciones concretas y darle al estudiante la posibilidad de
demostrar otras habilidades, ideas, propuestas y encaminarlo hacia el placer de leer. Por lo
anterior, la familia y las instituciones educativas son fundamentales en el proceso de construcción
y crecimiento intelectual en cuanto a la lectura y la evaluación en sí misma, esto con el fin de
potenciar o reestructurar las habilidades, hábitos y creencias que erróneamente han construido los
estudiantes alrededor de los fines y propósitos de las prácticas educativas y evaluativas.
Teniendo en cuenta lo anterior, los estudiantes prefieren una evaluación oral o que les
permita elegir una respuesta de varias opciones y que las preguntas no les demanden mucho
esfuerzo cognitivo. Esto evidencia la tendencia actual de algunos los adolescentes, quienes
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prefieren las cosas fáciles; hacer el menor esfuerzo, pero recibir la mayor recompensa. Prueba de
ello lo encontramos en la entrevista sobre prácticas evaluativas de la lectura (EPEL 1) “A mí no
me gusta que me pongan a escribir, sino que nos den opciones y uno escoja la respuesta, porque
uno escribiendo se demora más y de pronto uno no alcanza a escribir y pierde la evaluación,”.
Adicionalmente, los estudiantes expresan que no les gusta escribir, ni ser juzgados injustamente y
mucho menos ser regañados. Estas afirmaciones son la evidencia de que, por un lado, tanto el
proceso de lectura como el de escritura demandan una serie de tareas cognitivas complejas, ellos
prefieren evadirlas o no hacerlas, es decir, no son conscientes que el trabajo arduo va a dar frutos
en su proceso de formación. Y por el otro, denuncian cierta falta de respeto por parte de los
profesores hacia ellos cuando los regañan o los juzgan.
A esto se añade, que en algunos testimonios de estudiantes y profesores encontramos
creencias religiosas, por ejemplo en la entrevista (EPEL 1): “… la profesora es muy estricta,
pero ella explica muy bien lo que vamos a ver en la evaluación para que nos vaya bien y nos dice
que oremos para que nos vaya bien en la evaluación, nos dice: papito Dios te pedimos para que
nos vaya muy bien en las evaluaciones y así…”. En esta afirmación está presente lo divino y lo
religioso como creencia cerrada de suerte, es decir que si le pedimos favores a Dios, él nos
concederá la fortuna que nos vaya bien. En esta creencia juega un papel preponderante la oración
como recurso de salvación y bienaventuranza. De la misma manera, los padres de familia de los
estudiantes enseñan a sus hijos a orar para que les vaya bien en las evaluaciones, el colegio, en la
sociedad y en general la vida futura.
Todo el análisis e interpretación de los datos que surgieron de las observaciones de clase y
de las entrevistas nos llevó a analizar la incidencia de las prácticas evaluativas en el placer de leer

85

LA INCIDENCIA DE LA EVALUACIÓN EN EL PLACER DE LEER

en estudiantes de sexto grado. Ahora presentamos la descripción e interpretación de lo
encontrado en relación con los gustos y preferencias lectoras de los estudiantes.
4.2. Hallazgos e Interpretación: Gustos y Preferencias Lectoras de los Estudiantes
En relación con el segundo objetivo específico planteado que a su vez es la segunda
categoría de análisis sobre los gustos y preferencias lectoras de los estudiantes de grado sexto,
encontramos lo siguiente:
4.2.1. Subcategoría temas preferidos: ¿Sobre qué leer?
Los estudiantes que hicieron parte de la investigación afirman que sí les gusta leer, pero
encuentran algunas barreras. Por un lado, al momento de elegir un texto, por otro, en la forma en
que se acercan a la lectura, debido a que los estudiantes se ven forzados a leer sobre temas que no
encuentran atractivos, que la mayoría de veces son propuestos o impuestos por los profesores
desde un currículo estandarizado, con base en la mirada historicista de la lectura y no con base en
los gustos y preferencias de los estudiantes. Lo anterior se hace evidente cuando se le preguntó a
los estudiantes de grado sexto sobre los temas que prefieren leer y algunos respondieron: “…
aventuras, acción y comedia…” (EGPL 2) “Yo leo de todo […] prefiero los libros de ciencia
ficción” (EGPL 4).
Como vimos en el registro anterior, los estudiantes de grado sexto prefieren temas que
desplieguen la imaginación, que los hagan sentir libres, que les permitan explorar sus capacidades
creativas al máximo y también, temas que se acerquen a su realidad cotidiana o personal. Como
lo plantea Lerner, (1996):
Leer contribuye a cumplir varios objetivos didácticos: comunicar el placer
de leer simplemente para conocer otros mundos posibles, desarrollar las
posibilidades de los alumnos de apreciar la calidad literaria, formar criterios de
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selección del material a leer, generar comportamientos lectores como el
seguimiento de determinado género, tema o autor. (p. 11).
Lo anterior, lo pudimos corroborar en la Encuesta Piloto sobre gustos y preferencias
lectoras que se aplicó en la etapa de diagnóstico. Como podemos observar en la Tabla 4.2, los
gustos y preferencias se concentran en su mayoría hacia temas de aventura, ficción y terror
Tabla 4.2.
Resultado de Encuesta Piloto Sobre gustos y Preferencias lectoras
REGUNTA 3.
¿Qué te gusta leer?
AVENTURA
FICCIÓN
TERROR
SEXUALIDAD
COMEDIA
ROMANCE
REALIDAD
SUPERACION
ASIGNATURAS DEL
COLEGIO

Número de
estudiantes
14
11
8
3
6
4
6
2
0

Lo anteriormente expuesto nos lleva a descifrar qué es lo que leen los estudiantes y por
qué lo leen. Teniendo en cuenta las etapas de desarrollo personal, social, intelectual y biológico
en que se encuentran los estudiantes de grado sexto, es evidente que las lecturas que ellos
prefieren sean aquellas que los ayuden a formar su personalidad, que los involucre o los haga
sentir parte de un grupo social y les permita disfrutar de lo maravilloso de la imaginación. A esa
edad no se es niño, pero tampoco joven; es una etapa de transición y de definición, lo que implica
construir una guía para seguir adelante, y qué mejor que la lectura, el legado dejado por otros que
también experimentaron dichas situaciones, o mejor, que las han estudiado seriamente, sea el
punto de partida para esa construcción del ser.
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Bien lo afirma Larrosa (2003) al expresar que la lectura como formación implica pensarla
como una actividad que tiene que ver con la subjetividad del lector, en el caso de los estudiantes
de grado sexto, implica su bagaje cultural, su personalidad, sus rasgos propios, su desarrollo
social y personal.
A partir de la Encuesta Piloto encontramos los motivos que acercan a los estudiantes a la
lectura (Ver Figura 4.1)

Figura 4.1. Resultado Encuesta Piloto: Motivos para leer.
Por estos motivos, los profesores deben encontrar la forma de adecuar un plan lector
estudiantil que apunte a ese placer de leer, porque cuando la acción de lectura tiene que ver con la
motivación, se da como respuesta unos procesos psicológicos que activan vínculos cognitivos,
afectivos y emocionales que se trasforman en el motor de la tarea y son fundamentales para
afrontarla con éxito.
Para lograr esa motivación, Echevarría (2006) en su investigación, nos propone como un
primer paso, reducir la imposición de la lectura y dar lugar a la opción o a la negociación de lo
que se leerá. Esta posibilidad de elección abre el campo de diversidad de lecturas y genera un
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mayor compromiso por parte del estudiante, ya que fomenta la autonomía y con ella los procesos
de autorregulación hacia el placer de leer.
4.2.2. Subcategoría géneros preferidos: ¿Qué leer?
Otra incidencia del contexto sobre los gustos y preferencias lectoras son las lecturas que
los profesores de matemáticas, lenguaje, y sociales proponen a los niños, por lo regular para sacar
buena nota o para realizar los talleres de control. A veces se lee en fotocopias sobre diferentes
temas para analizar en clase, realizar talleres y sacar notas. Pero no se piensa en el disfrute o en
la emotividad de la lectura que conlleva al placer de leer. Por ejemplo, en lengua castellana se
propone un libro por periodo que “toca leer”. (EGPL 3). Y en otras asignaturas se recuerda que
la lectura es importante para lograr una buena nota, como lo ratifica la afirmación de uno de los
estudiantes entrevistados: “como a veces se aplaza la lectura para realizar el taller que ella nos
va a hacer, entonces el profesor de matemáticas y sociales siempre nos están recordando: ¡lea el
libro! ¡Lea el libro! ¡Lea el libro! ¡Que no se le vaya a pasar y se termine sacando una mala
nota!”(EGPL 4).
De igual manera se evidencia que los estudiantes no tienen claridad en el género que van a
leer, o los tipos de texto que leen. Para los estudiantes de grado sexto, ambos terminan siendo lo
mismo, o les es confuso los términos. Esto se hace evidente al preguntarles por los tipos de
textos que leen: “De los siguientes tipos de textos que te voy a decir ¿Cuál eliges tú? Mira
novelas de aventuras, ciencia ficción, caricatura, historieta y cuento”. A lo que el estudiante
confusamente responde: “Caricatura”[…] mmm… no, si, novela de aventura” (EGPL 3).
No obstante, en la medida en que los estudiantes leen diversidad de géneros textuales
aprender a identificar lo que les gusta, lo que más les llama la atención, y el tipo de autores que
ayudan a confirmar sus experiencias. Los conceptos no confirman experiencias, mientras que la
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lectura como experiencia, como acontecimiento, evoca el saber, ese saber que el estudiante
adquiere a la vez que va respondiendo a un texto, a lo que le va pasando al momento de leer, y
que va conformándolo en lo que es, en lo que desea leer. (Jauss, 1992)
4.2.3. Subcategoría influencia del contexto: ¿Por qué leer?
En lo que respecta a la influencia del contexto, encontramos que la familia, los amigos y
el colegio son importantes en la formación lectora de los jóvenes, debido a que la relación que
establecen los padres, profesores y compañeros se refleja en la escogencia de las lecturas y el
fortalecimiento del hábito lector, porque la lectura permite jugar, conocer mundos nuevos,
relacionarse con la cultura y darle significado a la vida. Como lo pudimos ver en los resultados de
la Encuesta Piloto, encontramos que para los estudiantes es más importante leer por voluntad
propia, que lo impuesto por profesores y por el colegio, debido a que quieren que sus lecturas
sean más significativas para su mundo social y cognitivo real. (Ver Figura 4.2)

Figura 4.2. Resultado Encuesta Piloto: Razones para leer.
Es evidente que si las instituciones educativas, los maestros, y la sociedad en general
pretende obligar, manipular el tipo de lecturas de los estudiantes, o simplemente imponer sin
explicar, sin guiar la lectura, ésta llevará al fracaso lector, o en el peor de los casos a una
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completa apatía. Como lo expresa Larrosa (2003): “la pedagogía ha intentado controlar la
experiencia de la lectura, someterla a una causalidad técnica, […] es decir convertirla en
experimento”. (p.41)
De ahí, que la obligación o imposición de la lectura provoca un rechazo y manifestación
de apatía, lo que no permite al estudiante, siquiera, la oportunidad de hojear u ojear el texto para
que se convenza por sí mismo y navegue por caminos del conocimiento, la aventura y la
imaginación que nos ofrece la lectura, así como lo afirmó Giasson, (1990) el objetivo de la
lectura es que el lector compruebe su propia comprensión mientras lee y tome decisiones frente a
sus vacíos, errores y fortalezas de comprensión lectora que lo cuestionen más allá de su propia
realidad.
Añadido a esto, encontramos en las respuestas de los estudiantes frente a la influencia de
la familia y el colegio, que en algunas familias el padre lee el periódico por las noches y la madre
está dedicada al hogar o al trabajo fuera de casa. Sin embargo, encontramos madres de familia
que estudian para terminar el bachillerato y leen para realizar las tareas, en algunos casos los
padres estudian en la universidad y los hijos los ven estudiar por las noches. En otras familias,
los hermanos mayores son ejemplo de lectura académica porque estudian carreras técnicas o
profesionales. Así mismo, encontramos que las madres trabajan en casa y leen revistas como
pasatiempo o leen los textos que les sugieren a los hijos en el colegio, como nos lo muestra los
siguientes registros: “…mi papá lee artículos en el periódico y mi hermano con la maestría lee
mucho sobre ciencias naturales y en francés o en todo el idioma que le venga, él lo lee.” (EGPL
1). “… mi mamá pues lee así en las novelas y mi papá lee noticias del periódico,”. “… mi
hermano siempre lee… siempre lee… o sea el único día que veo que descansa de leer es un
domingo… y eso […]”, “También mi mamá lee en la casa, cuando está haciendo trabajos en
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Excel o en Word” (EGPL 3). De lo anterior, inferimos que la hora preferida para leer es la
noche, aunque muchas familias aprovechan ese momento para ver televisión y casi nunca se lee
en grupo familiar. En otros casos la relación de las familias con la lectura es la elaboración de
trabajos en el computador, sean académicos o laborales, porque algunos padres estudian, lo que
nos indica que al interior de las familias poseen tecnología para el uso diario y búsqueda de
información.
Respecto a la influencia del colegio sobre los gustos y preferencias lectoras, encontramos
que los profesores del colegio son los que proponen la lectura, motivando a los niños desde la
utilidad que representa para la vida; como lo planteó Vigotsky (1998), el niño discrimina entre
aquellas cosas con las que le gustaría jugar y le gustaría tener, y aquellas otras que tienen un valor
utilitario, instrumental o de significación funcional. Es decir, la lectura les aporta significados
que nos permiten desarrollar el conocimiento y la cultura a partir del contexto en el que nos
desenvolvemos. De ahí, que a los niños no les guste interrumpir su propia lectura que realizan en
el aula para realizar los talleres que la profesora trae preparados, dado que esto les representa una
obligación que es completamente opuesta con el placer de leer. Como lo muestra la siguiente
afirmación de uno de los niños entrevistados: “A veces aprendo cosas nuevas en el libro de
ciencias y pues aprendo palabras nuevas en el libro de lenguaje” […] “la profe nos hace
evaluación escrita y… sí…hay unos relatos que parecen mucho más interesantes, algunos son un
poco aburridos, los otros si son muy interesantes”. (EGPL 4) Esto es una prueba de que el
adolescente sí selecciona en la lectura, entre lo que le gusta y lo que le sirve para el
conocimiento, el uso y los resultados que quiere obtener, es decir, le otorga un valor utilitario o
significativo funcional a la lectura en cuanto a lo académico, lo social y lo cultural.
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Continuando con la influencia de otras personas en los gustos y preferencias lectoras,
encontramos que los estudiantes comparten la lectura con otros compañeros y personas del
colegio a partir de temas de interés común como el futbol, las noticias, las revistas y dialogan
sobre los personajes como James, Asprilla y los mundiales de futbol como Brasil 2014, que en
ese año estaba de moda en Colombia y era un tema de bastante interés para la mayoría de las
familias. Otros estudiantes dialogan sobre los libros o cuentos que leen por gusto propio o que
alguien les sugirió como El Perfume, Satanás o Sangre de Campeón, entre otros.
Ahora consideremos los vínculos familiares: Algunos niños comparten las lecturas
dejadas en el colegio con los padres, porque los leen para motivar a los hijos, ya sea para lograr
buenos resultados académicos, o porque es importante para la vida, como lo apreciamos en el
siguiente registro: “mi papá cada vez que me dejan un libro de lectura, él siempre toma el libro y
lo lee todo, y luego me dice: –Fernando tome lea el libro y después discutimos-. Cuando voy a la
mitad del libro él me dice:- bueno entonces vamos a discutirlo- y empezamos a hacer preguntas,
y hasta que terminamos de discutirlo” (EGPL 1). Sin embargo, en otras familias los padres no
conocen qué leen los niños y no hay interés en discutir o compartir lo que los hijos están leyendo.
En otros casos, los padres obligan a leer a los hijos para que no les vaya mal en el colegio. Esto
muestra que la evaluación de la lectura continúa en la lógica de obtener una nota y de la
aprobación o promoción a otro nivel.
Es importante reconocer el papel que desempeña la familia en la formación de futuros
lectores, pero los estudiantes observados están rodeados de un contexto socioeconómico carente
de algunos recursos, por lo que su acceso a la lectura es limitado. Así como lo afirma Petit
(2005):
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[…] en ciertas familias bastante acomodadas, donde se puede comprar
libros y donde estos “viven” con la gente […] el libro se vuelve objeto de
conversaciones; el niño ve a sus padres leer y se pregunta intrigado, cuál es el
secreto que ellos encuentran en los libros […]. Pero en otros medios esto no es
posible, porque ahí la pobreza obliga a que todo el tiempo y la energía sean
consagrados a asegurar la supervivencia, y la gente se siente avergonzada delante
de un libro, o porque los libros evocan recuerdos de fracaso escolar, de
aburrimiento, de humillación. (p. 2)
Además la lectura se hace mucho más enriquecedora cuando se hace en familia, a través
de la lectura en voz alta, en una disposición amena, que incentiva los lazos familiares y la
apropiación del placer de leer.
4.2.4. Subcategoría finalidad de la lectura: ¿Para qué leer?
Respecto a la obligación de leer, los niños afirman que no es que los obliguen, pero que
les toca leer porque así aprenden y amplían los conocimientos cuando el profesor no ha enseñado
algún tema, entonces el niño va preparado a la clase. Aquí observamos que los niños no
diferencian entre la obligación, prohibición y el hecho de cumplir con la lectura, porque para
ellos la lectura es una posibilidad de crecimiento intelectual, que sirve para profundizar en el
área, para acordarse de lo leído o porque le puede servir para el futuro académico, como lo vemos
a continuación: “…no es que lo obliguen a uno, es que toca porque la lectura es la que lo lleva a
imaginar, a expresarse, a tener conocimiento y también a aprender. Por ejemplo, uno lee un
libro de matemáticas y se le queda más que lo que el profesor a uno le dice… Aunque a veces
uno se siente bien por saber temas que el profesor aún no ha enseñado” (EGPL 1). Como dice
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Gallardo (2008) “la lectura como el amor, no admite el modo imperativo, no se puede obligar a
leer, como no se puede obligar a amar o soñar” (p. 5).
Otros registros nos muestran que hay niños que leen en su totalidad los libros que les
proponen, y otros no, porque por lo general, los dejan inconclusos y no los retoman para
terminarlos. No sabemos en realidad cuantos terminan el texto o qué porcentaje leen del libro
propuesto en clase. Por lo general, los estudiantes dicen que los profesores en su mayoría son los
que les proponen o sugieren leer. Además que les gusta que otras personas como profesores,
padres o compañeros les lean en voz alta, hagan reflexiones sobre lo leído, les muestren imágenes
y les propongan nuevas formas de comprensión e interpretación. Más aun cuando se proponen
lecturas sobre temas que interesan a los estudiantes actuales, por ejemplo, sobre historia,
mitología, misterio, lo que tiene que ver con el cuerpo humano y aspectos sobrenaturales que
nacen de las prácticas culturales y subculturales.
En relación con lo anterior, encontramos, a partir de lo narrado por los estudiantes, que
ninguna institución sea familia, colegio o comunidad les prohíbe leer, y aún así muchos
adolescentes no se interesan o no tienen el hábito de leer por iniciativa propia. Sin embargo,
cuando leen el texto que el profesor les asigna o sugiere, llegan al aula con el entusiasmo de
compartir lo leído con los compañeros y profesores.
Por otra parte, la finalidad de la lectura está determinada en cuanto valor significativo
para la vida, no obstante, es una visión poco clara dado que los estudiantes referencian lo que sus
maestros les han dicho durante sus años de colegio, mas no un término que ellos puedan definir
con claridad, el término “para la vida” está directamente relacionado con alguna de las materias
que ven. Esto se ejemplifica de mejor manera en las afirmaciones de los estudiantes frente a la
pregunta ¿Para qué te sirve leer?: “porque la lectura es importante para la vida,… uno puede
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estar leyendo algo de matemáticas y más adelante uno dirá -¡Ay, yo me acuerdo que leí eso!Entonces a uno le va a servir”[…] “la lectura sirve para tomar los datos de las cosas que leí y
usarlos más adelante para alguna previa o algo que le hagan, es decir, para pasar la previa”
(EGPL1). Si bien la lectura es importante para la vida, es necesario que los maestros guíen la
actividad de la lectura como la experiencia que le permite contrastar su pasado y su presente;
como lo expresa Jauss (1992) “es el horizonte de las expectativas […] toma la experiencia previa
del sujeto, para crear una base que le permita enfrentarse a los textos” (p. 37)
También, podemos observar que los estudiantes leen, con el propósito de aprobar los
exámenes y previas establecidos por los profesores y la institución, dejando de lado la
apropiación de una lectura funcional o constructiva. Pero algunos estudiantes, sí consideran la
lectura con fines de aprendizaje. Esto se evidencia en la voz de ellos: “La lectura me ha
enseñado, a veces aprendo cosas nuevas en los libros de ciencias y aprendo palabras nuevas en
el libro de lenguaje” (EGPL4).
No obstante, la finalidad que tiene la lectura está directamente relacionada con los
placeres que ella nos provee. Desde la Antigua Grecia, la lectura de la poesía y la novela tenía
como finalidad ofrecer placer tanto físico como emocional a los pocos que podían leer, y que de
esta manera las historias que transmitieran con su voz, le ofrecieran al oyente ese placer
alcanzado por otros. Como lo decía Alfaro, (2007) “Las novelas del helenismo daban suficiente
información a los lectores, ya que hablaban de viajes, aventuras, romances, etc., lo que las hizo
muy populares: llenaban con creces las necesidades de una lectura por placer. Era un género
fabricado para el placer y sólo para él”. (p. 50). Es decir, que el placer de por sí, se experimenta
cuando se escribe y cuando se lee, ya que la persona que lee se transporta a un sin número de
lugares, viajando a través del texto, por tanto leer produce deleites inagotables. Es
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responsabilidad de los maestros guiar al estudiante por ese deleite de la lectura ya sea desde lo
lúdico, lo recreativo, lo práctico y lo cognitivo, para que el joven no solo aprenda o apruebe, sino
que disfrute y construya nuevas visiones de mundo a partir de su propia realidad. (Larrosa, 2003)
4.2.5. Subcategoría ¿Cómo y dónde leer?
Otro de los puntos importantes para el análisis de los gustos y preferencias lectoras de los
estudiantes fue los lugares preferidos para la lectura. Con respecto a esto encontramos que la
mayoría de los estudiantes entrevistados prefiere leer en su casa y en su cuarto, allí se sienten
mejor porque se concentran más, porque el hogar resulta ser un espacio cómodo, tranquilo,
seguro y propio, en la medida que no existe presión, reglas, protocolos, ni la observación de otros
mientras se lee, que impidan el libre desarrollo de una buena lectura. Lo anterior lo podemos
visualizar en los resultados de la Encuesta Piloto cuando se preguntó sobre los lugares preferidos
para leer y que más adelante se ratificó con las narraciones en la entrevista. (Ver Figura 4.3.)

Figura 4.3. Resultado Encuesta Piloto: Lugares preferidos para leer.
Los estudiantes entrevistados afirmaron que leen mejor en las mañanas, a veces en la
tarde y muy poco en la noche, porque, según uno de ellos, esfuerza mucho la vista y los padres no
lo permiten, porque tienen que madrugar para ir al colegio. Por otro lado, leen mejor los fines de
semana, a veces entre semana y para algunos estudiantes es mejor leer en la noche porque
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memorizan y se concentran mejor. Aquí presentamos una muestra de las respuestas de algunos
estudiantes en donde se aprecia lo anteriormente dicho: “Pues, yo siempre leo en mi cuarto, tomo
una silla y me siento a leer y ahí me quedo leyendo” […] “…Yo también, pues a veces en la sala
o en mi cuarto, pero me siento mejor en mi cuarto, porque ahí me puedo concentrar bien” […]
“Prefiero leer en la mañana y la tarde, porque en la mañana y en la tarde uno no esfuerza tanto
la vista como lo hace por la noche y los días que me parece mejor es en… todos, entre semana y
fines de semana” […] “yo lo leía por la noche y me acostaba a dormir, y eso se me quedaba ahí
grabado”. (EGPL 1)
Siguiendo con los espacios, herramientas y momentos de la lectura, encontramos que la
mayor parte del ejercicio escolar y de lectura, para desarrollar tareas y estudiar se realiza a través
de herramientas como el computador, la tablet y el celular, prefieren el internet y los medios
electrónicos; otras veces, en libros y fotocopias. Como lo observamos en las siguientes
entrevistas: “yo por lo general leo en el computador, en mi celular, en el periódico y en los
libros” […] “Pues yo leo en los libros, en la tablet y en fotocopias” (EGPL 2). Así,
encontramos que la mayoría de las familias de los niños entrevistados poseen algún medio
tecnológico para realizar tareas y leer. También, encontramos que sienten cierta apatía hacia la
enciclopedia y los libros de consulta. Hoy los jóvenes y niños prefieren la agilidad y confort para
buscar la información más rápido y sin desgaste físico y "perdida" de tiempo.
Después de haber realizado el análisis e interpretación sobre los momentos, espacios,
lugares y herramientas tecnológicas en que los estudiantes prefieren leer, a continuación
identificamos los aspectos relevantes sobre los temas y sentimientos relacionados con los gustos
y preferencias lectoras de los estudiantes. Se pudo identificar, a través la Encuesta Piloto (Ver
anexo 1) y la Entrevista sobre gustos y preferencias lectoras (Ver Tablas 3.4 y 3.5), que la gran
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mayoría de los estudiantes les gusta leer sobre temas relacionados con la aventura, sobre ficción
un número más reducido, y en menor medida se mostraron interesados en temas de la realidad del
país y la superación personal. Los gustos y preferencias lectoras en los jóvenes están
directamente relacionados con factores de su contexto que involucra, familia, escuela y cultura.
La edad, es otro factor importante que ayuda al estudiante a tener mayor o menor empatía hacia
cierto tipo de lecturas, prefieren lecturas que les permita identificarse con su realidad inmediata o
con sus sueños y aspiraciones, y que en la mayoría de los casos se presenta como elemento
socializador dentro de un grupo, cosa que rara vez sucede con el texto impuesto.
Lo anterior se pude evidenciar en los temas que los niños prefieren leer dentro y fuera de
la escuela. Los niños en su mayoría prefieren leer libros de aventura, que evoquen aspectos de la
antigüedad, de las dinastías, de la conformación de países a través de las guerras. Lo cual fue
evidente cuando se preguntó: ¿Cuándo tú lees, qué temas prefieres leer?, a lo que se respondió:
“pues antiguos […] como de la India Antigua, de china estamos viendo en sociales” (EGPL3).
“…aventura, acción y comedia” (EGPL2).
De igual manera, es notorio que el gusto de los niños se amolda de acuerdo con las
expectativas que tienen en el momento, y de manera importante, la influencia que ejercen sus
profesores al hacer motivante una clase. Esto es evidente cuando al preguntar por sus gustos
lectores responden: “Pues siempre me ha gustado Gabriel García Márquez, lo he repetido y
estoy leyendo uno que se llama 100 años de soledad, y es fantástico ese libro” (EGPL3). Otro
estudiante afirma: “a mí me gusta leer los temas que son de ciencia, porque son sobre inventos
que podrían ser mejorados para un futuro mejor” (EGPL2).
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4.2.6. Subcategoría sensaciones al leer.
La finalidad de leer es lograr generar una serie de sentimientos que van desde la felicidad,
hasta el hecho de sentir que no sabes leer nada, ya que no lograste sentir nada. Esto es evidente,
cuando se les preguntó a 43 estudiantes de grado sexto sobre todas las sensaciones posibles que
sentían cuando leían; cabe aclarar que los estudiantes encuestados podían señalar más de una
opción de las que se le presentaron. (Ver Figura 4.4).

Figura 4.4. Resultado Encuesta Piloto: Sentimientos cuando se lee.
Esta información se ratificó en las respuestas de los niños sobre los sentimientos que
despierta la lectura. Ellos nos dejaron saber lo siguiente: “cuando leo me divierto, porque con el
libro o con la lectura que sea uno se entretiene” (EGPL 3) […] “siento como… muchas ganas de
animarme a leer más libros” (EGPL 4). Aunque algunos entrevistados afirmaron sentirse
aburridos con cierto tipo de lecturas, así lo encontramos en las voces de dos de los niños: “Por
ejemplo uno toma un libro que tiene una buena portada y lo empieza a leer y resulta ser una
novela romántica, que a mí no me parece divertido, me parece como aburrido” (EGPL 2). […]
“A mí no me gustan los libros románticos, porque la gracia es leer algo que a uno le sirva, no
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cosas que a uno no le sirve” (EGPL 3) Aquí vemos que el niño, por sus intereses personales o
académicos, no le ve la funcionalidad al tema romántico, tal vez porque en su vida y a su edad
este tema no resulta ser significativo o emocionante.
Al interpretar la información recolectada, podemos establecer que la gran mayoría de
niños experimentaban una serie de sentimientos relacionados con el placer de leer. Ninguno de
ellos consideró que perdían el tiempo, pudieron incluso llegar a odiar alguna lectura, pero en vez
de eso, sintieron en su gran mayoría emoción y felicidad al leer. Lo que nos lleva a inferir, que la
finalidad de la lectura en los niños y adolescentes es disfrutar, sentir e identificarse con temas de
su cotidianidad, de interés propio, de su entorno escolar, familiar y social.
En este sentido, las sensaciones que nos ofrece la lectura terminan siendo el último paso
que sucede al leer. No obstante, al ser la lectura un proceso de transformación en el sujeto lector,
los maestros estamos obligados a enseñarle a nuestros estudiantes a lograr escuchar-leer el texto.
Bien lo explica Larrosa (2003) al decir que la lectura como formación implica una relación entre
el sujeto y la lectura. Al leer se crea una relación de escucha entre el texto y el lector, como si los
libros, la naturaleza o los acontecimientos quisieran decir algo. “Es en este momento que la
lectura como formación implica necesariamente la capacidad de escuchar, eso que tiene que
decirnos. Una persona que no es capaz de ponerse a la escucha ha cancelado su potencial de
formación y de trans-formación” (p. 29).
Al adquirir la capacidad de escuchar el texto, no sólo nos lleva a experimentar múltiples
sensaciones, sino que al mismo tiempo se entra en una constante comunicación con el texto, que
permitirá evocar un nuevo lector. Un lector que evidentemente logre madurar en la medida que
lee.
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No obstante para lograr ese nivel de escucha que propone Larrosa, es indispensable que el
maestro guíe este proceso. Que logre evocar en el estudiante esa capacidad de transformarse, que
esté dispuesto “a oír lo que no sabe, lo que no quiere y lo que no necesita” (p.30), y por tanto
esté dispuesto a transformarse en una dirección desconocida.
Para ello, es fundamental que los maestros nos desarraiguemos de las prácticas
tradicionales de la evaluación. Esas mismas prácticas que el grupo de estudiantes de grado sexto
evidencian como tradicionales y que sólo estandarizan a la población; dado que su objetivo está
centrado en las pruebas de estado. Es así, que tanto las practicas evaluativas como la clase de
lenguaje – con todo lo que ello implica- centran sus esfuerzos por capacitar a sus estudiantes a
resolver pruebas nacionales, y no precisamente a que el estudiante-lector tenga una experiencia
como lector explícito (Jauss, 1992)
Se evidencia que los estudiantes de grado sexto reconocen que la evaluación tiene como
propósito pasar las notas del año, la evaluación de la lectura impacta al estudiante desde la
materia, no desde el acto mismo de leer como experiencia que permite salir, atravesar. Como bien
lo expresa Larrosa (2003): “La experiencia es una saber finito ligado a la maduración del
individuo, es subjetivo, relativo y personal” (p.35)
Por otra parte, se evidencia que a los estudiantes les gusta leer, pero su gusto se ve
desdibujado durante el camino. Las prácticas evaluativas de la lectura que ejercen los maestros a
diario tienden a mirar la forma, la estructura, la manera de leer, más no tiene un trasfondo que le
permita al estudiante madurar pasar a través de la lectura. La lectura termina siendo una técnica y
no una experiencia. (Larrosa, 2003)
Finalmente, Larrosa cita a Heidegger (2003) al hablar de la enseñanza, que si bien no es
nuestro tema de análisis para esta investigación, cabe resaltarlo en el tema de la formación de la
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lectura: “El enseñar es más difícil que aprender, porque enseñar significa dejar aprender” (p.43)
La labor del maestro en el proceso de formación de la lectura es proveerle a los estudianteslectores el camino por el cual deben dejar emerger sus experiencias presentes y pasadas para
lograr el placer de leer. Porque el placer de leer permite salirnos de la idea de modelo o
normatividad, el placer de leer es plural y creativo.
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Capítulo 5
Conclusiones y sugerencias
Después de analizar e interpretar los hallazgos más significativos que encontramos en los
registros de las observaciones de clases y de las entrevistas de los estudiantes, y en relación con
el primer objetivo específico planteado, que tiene que ver con la descripción de las prácticas
evaluativas de la lectura, podemos acercarnos a concluir que sí existe una incidencia de las
prácticas evaluativas en el placer de leer de los estudiantes de grado sexto. Lo anterior se vio
claramente cuando en las afirmaciones de los estudiantes y en las mismas dinámicas del salón de
clases fuimos testigos de cómo el proceder de un maestro dentro de sus prácticas evaluativas
influenciaba positiva o negativamente el acercamiento del estudiante a la lectura y por tanto a la
consolidación del placer de leer.
Un claro ejemplo de esa relación compleja y de tensión entre los estudiantes, los
profesores y la evaluación de la lectura, lo vimos en las afirmaciones de los estudiantes, quienes
piensan que la evaluación de la lectura le sirve para la vida, es decir, que consideran que es
importante evaluar la lectura y que de esta evaluación se pueden obtener aprendizajes esenciales
para el desarrollo óptimo de la vida. Sin embargo, cuando hablaban de la evaluación que se da
dentro del salón de clases se reconoció en sus palabras cierto temor, miedo o aburrimiento frente
al tipo de evaluación que se hace, al punto de olvidar lo leído al momento de aplicar pruebas
evaluativas. Y buscaban en últimas, poder superar los retos que se plantean en una prueba final,
con un fin muy diferente al de aprender o ser mejor: sacar buenas notas.
En este mismo sentido, se pudo concluir que la metodología presente en las prácticas
evaluativas, de las profesoras que fueron parte de la investigación, están ligadas a tendencias
pedagógicas y didácticas tradicionales; por tanto están un poco distanciadas de las necesidades y
preferencias de los estudiantes de la actualidad, quienes gracias a las nuevas formas de percibir,
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experimentar, relacionarse, recibir información e interactuar con el mundo de la lectura, necesitan
que el profesor esté actualizado y explore nuevas alternativas de evaluación que permitan que el
estudiante disfrute la experiencia lectora y afiance de manera más clara, ordenada y lógica sus
estructuras mentales en torno a las habilidades cognitivas inmersas en el complejo acto de leer.
Para mejorar el proceso lector en los estudiantes, es fundamental recordar a Dubois (1991)
cuando afirma que la lectura es un proceso global y que sentido del mensaje escrito no está en el
texto sino en la mente del autor, y por tanto, el lector construye el sentido a través de la
interacción con el texto. Interacción que sólo puede darse por medio de la experiencia previa del
lector. En este sentido, algunos maestros no creemos que las experiencias previas de nuestros
estudiantes sean relevantes, las descartamos y obviamos, dejando de lado un potencial de
enriquecimiento para el proceso lector. Si tenemos estas consideraciones en cuenta, los maestros
empezaríamos a cambiar nuestras falsas creencias sobre evaluación de la lectura, por
oportunidades de cambio para mejorar el proceso lector buscando el placer de leer.
Uno de los hallazgos más reveladores en la exploración de la relación evaluación y placer
de leer es que los medios de comunicación y las creencias culturales influyen en el proceder de
los seres humanos como agentes socializadores que juegan un papel importante e innegable en la
vida escolar de los adolescentes y profesores; factores que influyen en los procesos de
información y de lectura, en la manera de percibir la realidad y en la propia sensibilidad de los
jóvenes de hoy. Por lo que es importante integrar, apropiar e incorporar los medios como
herramienta de trabajo rica en posibilidades metodológicas en los procesos de enseñanza,
evaluación y prácticas docentes, para aprovecharlos en beneficio de los estudiantes, en el
desarrollo de destrezas y habilidades creativas que apunten a desarrollar el placer de leer. Para su
implementación se requiere de acciones educativas que conduzca al maestro a la comprensión,

LA INCIDENCIA DE LA EVALUACIÓN EN EL PLACER DE LEER

106

actualización y aplicación de medios y a la búsqueda de sentido pedagógico en la escuela,
transformando creencias arraigadas y huellas del pasado.
De hecho Solé (1995) nos lo recuerda al afirmar: “cuando leemos para aprender a partir
de un texto, la lectura es distinta, más consciente, más dirigida, más controlada, más pendiente de
un objetivo o demanda externa” (p.10). Si cambiamos los paradigmas tradicionales de las forma
de enseñanza-aprendizaje, es de esperar que nuestros estudiantes sean más conscientes al
momento de leer, tengan claridad del porqué de sus lecturas y por tanto obtengan mejores
resultados en pruebas nacionales e internacionales.
Así pues, al existir un estrecho vínculo entre la lectura, el sujeto y la evaluación, que por
lo demás entraña procesos, funciones y mecanismos complejos, y que están inmersos en el acto
comunicativo escolar, es importante motivar la lectura de manera agradable, con interés,
pertinencia y disfrute, además de la adquisición de conocimiento, para desarrollar placer de leer
en aras de facilitar al estudiante herramientas de lectura para la comprensión y entendimiento del
mundo y optimizar los resultados sociales, educativos y culturales que se exigen en el momento.
La escuela es el espacio ideal para incentivar la lectura por placer y disminuir la distancia entre la
apatía, la obligación y la exigencia de resultados punitivos, para no seguir aislando a los niños de
la lectura y por tanto del interés por la misma, además de transformar las practicas evaluativas de
la lectura que inciden en el placer de leer.
Ahora, con respecto al segundo objetivo específico que trazamos durante el proceso
investigativo y que está relacionado con la identificación de los gustos y preferencias lectoras de
los estudiantes, encontramos lo siguiente:
1. Según los hallazgos, logramos concluir que a los jóvenes que participaron en la
investigación sí les gusta leer y prefieren leer libros de ciencia ficción, aventuras, terror,
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deportes y temas relacionados con su realidad social y su etapa de desarrollo físico,
cognitivo y afectivo;
2. Por lo tanto, a los niños les gustaría escoger las lecturas y leer con libertad, olvidando que
la lectura debe ser comprobada por medio de un examen clasificatorio o certificativo. Sin
embargo, por su falta de conocimiento literario, les gusta cuando la profesora les sugiere
lecturas que tocan sus intereses;
3. Por eso es tan importante que el profesor sea un buen ejemplo lector. Que tenga una
formación adecuada, que comparta la afición por la lectura, que esté al día con las
tendencias, temas y autores, que explore cuáles son los intereses de los estudiantes y
escoja lecturas que vayan de la mano con el crecimiento intelectual y social de los niños.
Porque los procesos de lectura en los niños de grado sexto tienen correspondencia con su
grado de apropiación de la realidad y su interés lector como transformación de su propia
realidad.
4. Los niños que fueron parte de la investigación, que se encuentran en edades entre 11 y 13
años, poseen capacidades explicativa, argumentativa y de diálogo, a través de las cuales
expresan su interés por la lectura, comprenden su importancia y plantean posibilidades de
transformación que se pueden realizar en el salón de clase para hacer de este proceso
lector más agradable y significativo. Ellos cuentan la manera de ver su realidad escolar,
familiar y social, expresan su sentir y puede establecer comparaciones y análisis respecto
a la comprensión de lectura, los fines de la evaluación y lo que implica el placer de leer.
Esta investigación nos enseñó que hay que escuchar a nuestros niños y jóvenes, que hay
que explorar cuáles son sus intereses, sus aficiones, sus preferencias, sus necesidades y
sus objetivos en la vida, para con esta información, escoger y proponer lecturas y
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prácticas evaluativas de la lectura que se correspondan con la vida y el contexto de los
estudiantes.
Ahora bien, las etapas y las técnicas que se siguieron, los instrumentos que se diseñaron y
la forma en que nos acercamos a la población seleccionada en este proyecto de investigación
resultaron pertinentes para que los estudiantes y profesores que participaron desde su propia
realidad mantuvieran el interés durante la realización del proceso investigativo, por lo que los
hallazgos encontrados, derivados del análisis e interpretación de la problemática planteada en
principio: ¿Cuál es la incidencia de las prácticas evaluativas en el placer de leer en estudiantes de
grados sexto? suscitaron cambios positivos de actitud, de reflexión y autogestión al interior del
salón de clase que evidenció el interés por escuchar a los estudiantes en un proceso de diálogo,
para negociar, valorar la lectura de manera diferente a la que se ha venido trabajando hasta el
momento, a plantear nuevos espacios de lectura y por ende de evaluación que aporte a los
estudiantes otras maneras de acercarse a leer por disfrute, diversión y placer.
Todo este recorrido de análisis e interpretación de las dinámicas de evaluación de la
lectura y su incidencia en el placer de leer, y los hallazgos nombrados anteriormente, nos
conducen a sugerir algunas prácticas evaluativas de la lectura que pueden contribuir a una
transformación encaminada hacia la consolidación del placer de leer en los estudiantes de grado
sexto. Esperamos que sirvan como insumo pedagógico para la reflexión de la práctica docente en
materia de evaluación de la lectura y pueda contribuir con la gran tarea de construir una sociedad
que a través de la lectura pueda transformar su realidad.
5.1. Sugerencias de Prácticas Evaluativas de la lectura: Hacia el Placer de Leer
Luego de hacer conciencia sobre las prácticas evaluativas de la lectura que pueden
representar un obstáculo entre el sujeto y el placer de leer, nos permitimos como docentes
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investigadores seducidos por maravilloso mundo de la lectura, sugerir algunas prácticas
evaluativas que pueden ayudar tanto a profesores como a estudiantes a hacer de la lectura un acto
de placer.
Para empezar, recomendamos que se asuma la lectura como el proceso en donde el lector
construye sentidos y significados desde las ideas expresadas en el texto, en relación con sus
conocimientos previos y con el propósito que lo guíe a leerlo. Por tanto, es indispensable dentro
de las prácticas evaluativas reconocer que el estudiante es quien debe encontrar su propia forma
de enfrentar, abstraer, conceptualizar, comprender, interpretar e interpelar un texto, teniendo en
cuenta que cada persona representa una realidad única que se ha elaborado a través de su
experiencia personal, social, cultural y académica. Teniendo en cuenta lo anterior, proponemos
que el maestro se trace como objetivo incluir dentro de su práctica procedimientos y actividades
que le permitan visualizar y hacer evidente para el estudiante la forma cómo el lector construye
significados.
Para lograr dicha construcción de significados y sentidos, sugerimos asumir la evaluación
de la lectura, como un proceso inmerso en las prácticas educativas cotidianas y en el currículo;
como lo plantea Álvarez (2001), experto en didáctica, currículo y evaluación: la evaluación tiene
que estar al servicio de quienes intervienen y participan en la misma, debe brindar puntos de
partida para mejorar o transformar, tanto la práctica docente como las estrategias metacognitivas
del estudiante. Así que la evaluación debe ser un proceso continuo, integrada al currículo, ya que
la evaluación que se hace al final solo sirve para calificar o para clasificar.
A la luz de la propuesta sobre evaluación auténtica, se plantea que la evaluación
negociada y democrática, en donde cada uno de los participantes asuma responsablemente los
criterios de planeación, corrección, calificación y mejoramiento de la evaluación y sus
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contenidos. El profesor no es el dueño ni el único responsable de la evaluación, de hecho, el
estudiante debería apropiarse del proceso evaluativo para fortalecer sus avances, tanto cognitivos
como formativos. La intención es proponer actividades evaluativas que permitan a los
estudiantes hacer conciencia de sus fallas o virtudes y puedan proponer estrategias de
mejoramiento en su proceso tanto lector como formativo. Como lo afirma Álvarez (2001) “no se
trata de ceder ante los alumnos, sino de trabajar con ellos en su beneficio, que terminará siendo
aprendizaje” (p. 3).
De esta manera sugerimos que se evalúen los procesos que llevan a cabo antes, durante y
después de acercarse a una lectura, se refiere a evaluar el aprendizaje práctico paso a paso, según
las necesidades y requerimientos del estudiante. Lo cual está relacionado con los contenidos
procedimentales, del saber hacer y del ser. Para esto, sugerimos contemplar siguientes
características:
 los estudiantes construyen las respuestas a partir de preguntas abiertas, en vez de
seleccionarlas, lo que permite que el estudiante compare, razone y argumente las posibles
soluciones frente a un cuestionamiento o planteamiento respecto a un tema determinado; las
preguntas abiertas se elaboran bajo el criterio de “autenticidad”, es decir, son aquellas
preguntas que no tienen una respuesta pre-elaborada y admiten varias alternativas de
interpretación. En ellas se piden comentarios, apreciaciones personales, comparaciones; todas
ellas dentro de un contexto.
 Para hacer un seguimiento de los procesos y habilidades de lectura que se llevan a cabo
durante el examen de ejecución se sugiere diseñar unas rúbricas de evaluación en donde se
plantee que el estudiante encuentre sus fortalezas y debilidades por sí mismo o con ayuda de
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un compañero o un adulto maduro. Esto permite a los maestros observar el desempeño de los
alumnos a partir de tareas específicas
 Estos criterios de evaluación revelan los patrones de procesamiento y aprendizaje de los
estudiantes. Por otra parte, esta valoración de los criterios de evaluación es pertinente para
que el estudiante haga una crítica de su propio crecimiento intelectual con respecto a la lectura
y a su vez, proponga estrategias de mejoramiento con base en las dificultades encontradas.
Lo que se busca es que el estudiante plantee una gran variedad de respuestas acordes y
relacionadas con situaciones significativas que encuentran antes, durante y después de la lectura,
por lo que integran conocimientos, destrezas y habilidades, las cuales son observables y
conllevan a una reestructuración del proceso de lectura.
Consideramos, como lo propone el investigador español en aprendizaje significativo y
autónomo, Monereo (2009), que la evaluación debe orientarse a: “identificar las ayudas
individuales que el alumno necesita, mejorar los procesos de enseñanza y aprendizaje, hacer a los
alumnos conscientes de sus progresos y a tomar decisiones educativas con respecto a las
instituciones, a lo nacional y a lo internacional” (p.14). Es a través de la evaluación auténtica que
el profesor puede observar las debilidades y fortalezas de sus estudiantes, no sólo determinar su
nivel de memoria, o el número de palabras que puede leer correctamente; puede ofrecerles
constante retroalimentación para mejorar cada una de las dimensiones que él o ella necesite; y por
supuesto, de alguna manera lograría individualizar el proceso de aprendizaje de sus estudiantes.
De ahí, que no sería necesario hacer entrenamientos para pruebas nacionales o internacionales,
sino que su aplicación estaría enfocada en mejorar los procesos de enseñanza- aprendizaje
mediante la interacción del maestro con sus estudiantes. En esta medida, la evaluación ofrece al
maestro la oportunidad de visualizar y reflexionar sobre el impacto que producen sus propias
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prácticas, no sólo evaluativas, sino también educativas (Monereo 2009). Si las prácticas
evaluativas promueven el placer de leer en los estudiantes, seguramente se optimizarán los
procesos de aprendizaje y por ende, el rendimiento académico y personal.
Lo que se quiere con las recomendaciones y sugerencias de estas prácticas evaluativas va
en relación con lo que propone el escritor colombiano William Ospina (2004) con respecto a los
procesos de enseñanza de la lectura: el peor camino para incitar la lectura es el plano del deber,
porque si una lectura se convierte en una obligación o, peor aún en un castigo, se genera una
barrera entre el lector y el texto. Al contrario, la lectura debe moverse en el plano de la tentación,
de la seducción, de la libertad, del placer de leer y más aún cuando se trata de adolescentes. Para
esto es necesario tener en cuenta varios factores sobre la motivación y promoción de la lectura:
En principio, no podemos olvidar que la motivación es un aspecto clave para iniciar el camino
hacia el placer de leer. Porque cuando la acción de leer es deliberada o intencional, activa unos
procesos psicológicos vinculados a lo cognitivo, afectivo y emocional, que se trasforman en el
motor fundamental para alcanzar los propósitos que se persiguen cuando se lee.
Para lograr lo anterior, seguimos la propuesta de Echevarría (2006), quien plantea que un
camino correcto para lograr esa motivación, sería reducir la imposición, es decir dar lugar a la
opción o a la negociación de lo que se leerá. La posibilidad de elección abre el campo de
diversidad de lecturas y genera un mayor compromiso por parte del estudiante, ya que fomenta la
autonomía y con ella los procesos de autorregulación.
Otro componente que colabora en la motivación es hacer evidente la utilidad del
contenido, debido a que cada lectura, sea literaria o no, genera algún pensamiento que puede
repercutir en las actuaciones del estudiante dentro de su cultura. Por otro lado, es importante que
se reconozca abiertamente el valor del compromiso y el trabajo cooperativo que hagan los
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estudiantes, como parte del proceso de motivación. Lo anterior se puede lograr haciendo que los
compañeros de curso, de grupos de trabajo o de intereses comunes, hagan parte de la evaluación
continua de la lectura.
En el mismo sentido, es importante lograr una buena secuenciación en las lecturas desde
la elección y participación del estudiante, lo que genera un mayor compromiso, fomenta la
autonomía y con ella los procesos de autorregulación. Esa secuencia debe iniciarse con lo que el
estudiante sí lee y posteriormente generar un hilo conductor coherente y que conlleve a un
progreso que vaya superando paulatinamente el nivel de dificultad, no solo del tipo de lectura,
sino de las tareas que de esta se deriva. Así mismo, es importante revisar los factores externos
que influyen en el acercamiento a la lectura, es el caso del entorno sociocultural, familiar y
mediático, que permiten la formación de hábitos y competencias lectoras, aunque leer es un
proceso individual, se construye a partir de las experiencias lectoras que aporten otros; ya sea con
el ejemplo o con la guía.
En relación con lo anterior, se sugiere que el docente asuma el rol de mediador entre el
estudiante y sus lecturas. Es decir, debe convertirse en un guía u orientador que aborde la lectura
desde las preferencias del estudiante, aporte saberes que ayuden a la interpretación, plantee
interrogantes y genere ciertas dudas en los lectores. Para esto, el docente debe tener unas
aptitudes y actitudes mínimas que favorezcan la relación entre el estudiante y la lectura, como por
ejemplo, ser un lector habitual; compartir y transmitir el placer de leer; tener la capacidad de
generar actividades contextualizadas y significativas; poseer cierta dosis de imaginación y
creatividad y estar en constante formación literaria, psicológica y didáctica.
De la misma manera, planteamos que se asuma la evaluación como un mecanismo que
permita al estudiante desarrollar procesos mentales complejos como el análisis, la inferencia, la
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deducción, la comparación, la argumentación y en general la metacognición. Esto se puede
lograr si se asume la evaluación como un monitoreo continuo, sistemático y reflexivo de todo
acto lector que se presente dentro y fuera del salón de clases. Pero este monitoreo no
necesariamente debe hacerlo el profesor, sino que es el mismo estudiante-lector quien asume
estrategias que le permitan concentrarse en la lectura, por ejemplo, definiendo los lugares y
tiempos para leer o haciendo conciencia de su ritmo de lectura y la calidad de ideas que genera a
partir de ésta; que sea él o ella quien describa los problemas o carencias que encuentra cuando lee
y que de la mano del profesor plantee estrategias de mejoramiento.
Además, la lectura y su evaluación debe motivarse desde las temáticas y formatos
diferentes de presentación para atender a los intereses de los estudiantes, por ejemplo la lectura
en las nuevas tecnologías de la información y la comunicación, como lo afirmó un estudiante:
“yo por lo general, leo en el computador, en mi celular, en la tablet, en el periódico y en los
libros” (EGPL 2), para que leer deje de ser una tarea aburrida, tediosa y algunas veces un
tormento para los estudiantes. Así que sería indispensable, para lograr un disfrute lector
placentero, vincular la lectura a la vida cotidiana del estudiante, sobre todo en lo que respecta a
los temas de su preferencia, por ejemplo, ciencia ficción, aventuras, suspenso, fantasía y temas de
la realidad actual, entre otros.
Por último, se plantean algunas alternativas de evaluación auténticas dentro del proceso
lector, que contemple una evaluación democrática, formativa, negociada, transparente, continua,
motivadora y participante. Éstas son:
 motivar la lectura de obras literarias acercándolas, incluso los clásicos, a la situación
contextual del estudiante.
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 Invitar a los estudiantes a ser partícipes de su evaluación al leer y releer para comprender, y a
partir de allí, generar un producto final en el que puedan manifestar su comprensión.
 La evaluación auténtica de la lectura supone atender los aspectos cognitivos, motivacionales,
contextuales y metacognitivos, también se asume como un ejercicio permanente. Así que
sugerimos algunos procedimientos evaluativos para promover y motivar la lectura de obras
literarias.
El primero, es la confección de maquetas, historietas, revistas, programas de radio o
videos basados en la obra literaria, los cuales serán socializados oralmente. Esto estimula la
lectura de las obras para dar cuenta del producto final y será capaz de contestar las preguntas que
se generen desde la construcción y razón de ser de este tipo de representaciones comunicativas
originales, que conllevan a una mejor comprensión e interpretación de lo leído. Además, que se
convierte en nuevos texto con nuevos significados construidos desde la creatividad del estudiante.
El segundo es el manejo de portafolios, cartillas o álbumes con obras seleccionadas, en el
cual se irán archivando las actividades que se derivan de la lectura de la obra. Estas actividades
pueden ser: la construcción de nuevos textos creativos o racionales, sugeridas por el profesor o
por los estudiantes, con base en la lectura que se esté abordando; la elaboración de dibujos que
reflejen los acercamientos comprensivos o interpretativos construidos libremente por los
estudiantes sobre lo leído.
El tercero es la elaboración de mapas conceptuales, de mapas mentales, de diagramas,
esquemas o resúmenes, en los que, a partir del inicio de una lectura, el estudiante podrá comenzar
a diseñar las representaciones cognitivas, teniendo en cuenta sus parámetros de elaboración. En
estas integrará a los personajes, ambientes y acciones presentes en la historia, desde la libertad de
su interpretación y capacidades intelectuales.
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A partir de la revisión de las prácticas evaluativas reales, encontradas en los salones de
clase observados, vemos que hay una tensión en la relación entre el estudiante y la lectura, que
puede representar una barrera o una posibilidad para desarrollar el tan anhelado placer de leer.
Las anteriores sugerencias nos invitan como maestros a hacer conciencia de nuestras propias
prácticas evaluativas, que procuremos abordar la lectura y su evaluación de manera que el
estudiante logre efectuar conexiones internas y relaciones, realmente significativas, en su proceso
de formación. En última instancia, lo que se quiere con este trabajo de investigación, aparte de
generar una conciencia distinta de evaluación y de acercamiento a la lectura por parte del
estudiante, es que repercuta en el ejercicio docente y por ende, en la transformación de la práctica
pedagógica y profesional como maestros, lo que generará nuevas prácticas evaluativas y
educativas coherentes con las necesidades y requerimientos de una población joven cada vez más
exigente y algunas veces inconforme con las formas de proponer las lecturas y sus procesos
evaluativos.
Una vez expuestas las sugerencias de prácticas evaluativas de la lectura, que pretendemos
acerquen a los estudiantes al placer de leer, nos permitimos dejar una reflexión final en torno a la
lectura como fuente de placer.
5.2. Reflexión Final
Es posible que se nos quede en el tintero otras perspectivas sobre sujeto, evaluación de la
lectura y su relación con el placer de leer. Queda la tarea, para nosotros como maestros, de seguir
cualificando nuestras prácticas evaluativas para que el adolescente encuentre que leer le permite
disfrutar de las más profundas emociones y sensaciones, adentrarse en mundos del conocimiento,
encontrar el poder que tiene la lectura de revelarnos mundos secretos y ocultos, de conmovernos
o aterrarnos, de reír o temer; que descubran la infinidad de posibilidades y propósitos que
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encierra la lectura para aprender, soñar, imaginar, descubrir, informar, entrar en debate, construir,
formar, distraer, etc. Por tanto, procurar contextos en donde el estudiante experimente el libre
ejercicio de su personalidad en relación con la lectura; dialogue, discuta, esté de acuerdo o en
desacuerdo con los textos, para que les dé sentido y vaya construyendo, desde el placer de leer, su
propio ser, hacer y sentir.
Lo anterior, solo será posible si pensamos en cambiar las prácticas evaluativas de la
lectura sancionatoria, funcionalista y estructural, y pasar a una evaluación propositiva, integral y
humana, enfocada en el respeto por el lector, la interpretación y las diversas sensaciones y
aprendizajes, en tanto que una persona nunca vuelve a ser el mismo después de leer. Así que
nuestra investigación puede ser el punto de partida para nuevas investigaciones o propuestas que
tengan en cuenta que la evaluación de la lectura es objeto de aprendizaje y que leer cultiva el
placer. También, es nuestro anhelo seguir profundizando sobre esta problemática y poder
construir propuestas o nuevas alternativas que guíen a los estudiantes por el disfrute lector. Son
estas reflexiones y la infinidad de otras posibles alternativas, lo que permitirá diseñar y construir
un camino que conduzca, a las futuras generaciones, hacia el placer de leer. En este camino de
reflexión esperamos que lleguemos a lo que sugiere el escritor colombiano Antonio Acevedo
Linares (2006) sobre el placer de leer:
Leer nos redime y nos salva de la inocencia […] abrir un libro de par en
par como una ventana o como unos muslos abiertos es ir al encuentro de un
mundo maravilloso, una relación erótica cuando se acarician y siente el olor de
sus páginas…hay que leer para vivir, como decía Flaubert, es un goce del espíritu
y del intelecto y tiene poderes alucinantes. (p. 62)
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Anexo 1. Encuesta Piloto: Sobre gustos y preferencias lectoras.

ENCUESTA SOBRE GUSTOS Y PREFERENCIAS LECTORAS

1. ¿Te gusta leer?
Sí___ No___
¿Por qué?__________________________________________________________

2. ¿Qué te gusta leer?
_________________________________________________________________________________

3. ¿Sobre qué te gusta leer? (selecciona tres de las siguientes opciones)
a.
b.
c.
d.
e.
f.
g.
h.
i.

Aventura
Ficción
Terror
Sexualidad
Comedia
Romance
Realidad
Superación
Asignaturas del colegio

4. Indica cuánto te gustan los siguientes géneros
Género
Poesía
Cuentos
Teatro
Novelas policiacas y espionaje
Novelas de aventuras
Novelas románticas
Ciencia ficción / Historias de magia
Crítica / Ensayo / Filosófico
Periódicos, reportajes y noticias
Caricaturas
Historietas

Mucho

Poco

5. De los libros que has leído ¿Cuál nos puedes recomendar?
Libro: _____________________________________________________________
¿Por qué?: _________________________________________________________

Nada
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6. ¿Cuáles son las razones que te llevan a leer? (Selecciona más de una opción si es necesario)
___ Porque es divertido.
___ Para vivir y sentir experiencias.
___ Para comprender mejor el mundo.
___ Porque es una obligación.
___ Porque me permite conocerme mejor.
___ Porque me ayuda a escribir mejor.
___ Para aprender y ser mejor persona.
___ Simplemente para soñar.

7. ¿Cuáles son las motivos para leer? (Selecciona más de una opción si es necesario)
___ El ejemplo de mis padres o familiares
___ La influencia de los profesores
___ Me obligan mis padres
___ Me obliga el colegio
___ Por voluntad propia
___ El ejemplo de mis amigos

8. ¿En qué lugares acostumbras leer? (Selecciona más de una opción si es necesario)
___ En tu casa (escribe el lugar) __________________
___ Parque / Aire libre
___ En la biblioteca
___ En el colegio (Escribe el lugar) _______________
___ Otro ¿Cuál?: _____________________

9. Cuando piensas en lo que leías en primaria y lo que lees ahora, sientes que en la actualidad lees…
(Responde en los dos cuadros)
___ Menos que antes
___ Lo mismo que antes
___ Más que antes
¿Por qué?: _____________________
______________________________
______________________________
______________________________

___ Peor que antes
___ Igual que antes
___ Mejor que antes
¿Por qué?: ______________________
_______________________________
_______________________________
_______________________________

10. ¿Qué sientes cuándo lees? (Selecciona más de una opción si es necesario)
___ Felicidad
___ Tristeza
___ Emoción
___ Aburrimiento
___ Pereza
___ Placer
___ Odio
___ Dolor de cabeza
___ Que pierdes el tiempo
___ Cansancio
___ Que no sabes leer
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Anexo 2. Consentimiento informado (Para estudiantes y profesores).

CONSENTIMIENTO INFORMADO
Para estudiantes

Estimados padres de familia, nos dirigimos a ustedes con el fin de solicitar autorización para
realizar encuestas y entrevistas a los estudiantes sobre los procesos, gustos y evaluación de la
lectura en el aula. Este estudio hace parte de la investigación: “Profe, ¡no quiero leer! La
incidencia de las prácticas evaluativas en el placer de leer en estudiantes de grado sexto”; que
estamos realizando en el Colegio Rafael Núñez.
Los resultados de las encuestas y entrevistas serán utilizadas únicamente con fines investigativos
y académicos.
Agradecemos de antemano su colaboración y la de sus hijos en aras de una educación mejor en
especial sobre la lectura como herramienta clave para mejorar resultados personales e
intelectuales.
A continuación solicitamos se diligencie el formato de autorización para participar en este
proceso investigativo y pedagógico.

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------Yo: _____________________________________ identificado con C.C.______________
Autorizo a mi hijo (a) : __________________________________del curso: __________
A participar en la investigación sobre lectura y evaluación auténtica. Manifiesto que conozco
toda la información respecto al proceso investigativo necesario para su desarrollo y que la
información recolectada será utilizada únicamente para fines investigativos y académicos

__________________________
Firma padres de familia
No. de cédula_______________

___________________________
Firma del estudiante
Identificación_______________
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CONSENTIMIENTO INFORMADO
Para profesores

Estimados profesores, nos dirigimos a ustedes con el fin de solicitar autorización para realizar
observaciones en sus clases y registrar de forma escrita algunas situaciones que en estas sucedan.
También, para usar el material que se recolecte en entrevistas y encuestas con fines netamente
académicos. Esto con el fin de enriquecer nuestra formación investigativa en el marco del
proyecto: “Profe, ¡no quiero leer! La incidencia de las prácticas evaluativas en el placer de leer en
estudiantes de grado sexto”; que estamos realizando en el Colegio Rafael Núñez.
Los registros de las observaciones, encuestas y entrevistas serán utilizados únicamente con fines
investigativos y académicos.
Agradecemos de antemano su colaboración en aras de una educación mejor, en especial, sobre la
lectura como herramienta clave para mejorar resultados personales e intelectuales.
A continuación solicitamos se diligencie el formato de autorización para participar en este
proceso investigativo y pedagógico.

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------Yo: _____________________________________ identificado con C.C.______________
Autorizo el uso de mis opiniones y acciones dentro del salón de clases en la investigación sobre
lectura y evaluación auténtica. Manifiesto que conozco toda la información respecto al proceso
investigativo y que los datos recolectados serán utilizados únicamente para fines investigativos y
académicos

__________________________
Firma del profesor (a)
No. de cédula_______________
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Anexo 3. Diario de Campo (Registro No. 1)
DIARIO DE CAMPO (Registro No. 1)
Nombre del observador: Leonardo Ramírez

Fecha: 22 -05-2014

Lugar: Salón 101 Colegio Rafael Núñez

Tema: Evaluación de la lectura del libro “Fútbol goles y

Hora inicio:

Hora

final:
girasoles” de Jairo Aníbal Niño
Objetivos
1: Describir las prácticas evaluativas de los profesores de
grado sexto con respecto a la lectura.
SUBCATEGORÍAS:
1. ¿Qué es evaluar la lectura?: Concepto de evaluación,
Referentes teóricos.
2. ¿Qué se evalúa en la lectura?: Aspectos formales, cognitivos,
procedimentales, formativos.
3. ¿Para qué se evalúa la lectura?: Finalidad, Propósitos.
4. ¿Cómo se evalúa la lectura?: Método, Estrategias,
Actividades, Recursos.
5. ¿Quién evalúa la lectura?: Relación de los sujetos con la
evaluación de la lectura.
6. Creencias sobre la evaluación de la lectura.
7. ¿Qué sentimientos genera la evaluación de la lectura?

2: Identificar los gustos y preferencias lectoras de los
estudiantes de grado sexto.
SUBCATEGORÍAS:
1. Temas preferidos: ¿Sobre qué leer? Aventura, ficción, terror,
comedia, sexualidad, romance, realidad, superación,
académicos.
2. Géneros preferidos: ¿Qué leer? Poesía, cuento, novela,
ensayo.
3. Influencia del contexto: ¿Por qué leer? Familia, escuela,
amigos, iniciativa propia, obligación.
4. Finalidad de la lectura: Disfrutar, vivir experiencias, soñar,
viajar, encontrarse, aprender.
5. ¿Cómo y dónde leer? Disposición corporal, lugares,
intensidad de la luz, dispositivos.
6. Sensaciones al leer: Feliz-Triste, Entretenido-Aburrido,
Placer-Displacer, Activo-Pereza.
Convenciones

“…”

Transcripción literal de lo dicho por algún sujeto

(…)

Comentario de situaciones por parte del observador

{…}

Situación externa

DESCRIPCIÓN

La profesora inicia la clase diciendo que como ya lo saben, hoy es la evaluación del libro fútbol goles y girasoles, de
Jairo Aníbal Niño y que no hay excusa porque fue anunciada con anticipación.
La profesora pide a los estudiantes que saquen una hoja para hacer la evaluación del libro que leyeron. Indica que
marquen la hoja con nombre y fecha. (Algunos estudiantes se levantan del puesto buscando una hoja) (Ellos piden a
la profesora que espere un momento, que no están listos para la evaluación).
La profesora les dice que deben sacar el libro para responder la evaluación. Les dice que va a escribir en el tablero,
pero el tablero está rayado con mensajes alusivos al día del profesor. Está escrito con marcador permanente.
Entonces les dice que va a dictar las preguntas. Decide escribir en unos espacios vacíos entre las palabras del tablero.
Escribe: 1. Título de la obra que leyó. (Algunos estudiantes preguntan en voz alta cuál era el título. Uno de ellos dice
en voz alta “ Si leyó el libro tiene que recordar”)
Dos estudiantes, en la parte de atrás del salón, hablan de otras cosas, no sacan la hoja, ni se disponen para resolver
las preguntas.
La profesora escribe en el tablero: 2. El autor de la obra es: Anota algunos datos biográficos. Algunas de sus obras.
Otra niña en la parte de atrás mira hacia todos lados y no atiende a las instrucciones de la profesora.
La profesora les dice que le parece muy triste que hay niños que no leyeron la obra y que leer es muy importante para
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la vida. Les dice que los niños que no leyeron deben responder las preguntas desde lo que leyeron, con lo que se
acuerden.
La profesora les pide a los estudiantes que escriban las preguntas centradas para que se destaquen de la respuesta.
Como el tablero no tiene mucho espacio libre para escribir, la profesora pide a un niño que busque a una señora del
aseo para que lo limpie, pero los estudiantes le dicen que la directora de curso les dijo que no lo borraran. Entonces
la profesora dice que entonces no lo limpien, que ella sigue escribiendo en los pocos espacios libres.
Escribe en una esquina del tablero, mientras lo repite en voz alta: 3. Explica el título de la obra. (La profesora explica
que deben escribir el porqué del título de la obra. Les dice: “Recuerdan que cuando hacemos textos los bautizamos,
les damos un nombre” y refuerza diciendo: “¿Será que el título tiene que ver con lo que leyeron?”
(Algunos niños se ven muy dispuestos a responder las preguntas, abren y miran el libro)
La profesora les pide a los estudiantes que no leyeron que escriban cuales son las razones para no haber leído y dice
que si la convencen con buenos motivos saca el tiempo para hacer otra evaluación.
La profesora borra una de las preguntas que había escrito y escribe en el tablero: 5. Escribe el tema o temas que se
tratan en l obra.
La profesora aclara que deben escribir los temas que trata el libro con las palabras de cada uno de los estudiantes,
que no se limiten a escribir los subtítulos del libro. Dice : “No se debe transcribir para no limitar la interpretación”
La profesora les dice a los estudiantes que es como si les preguntara sobre la telenovela que ven en la noche. ¿qué
pasó en ella?¿de qué trató? Y les da un ejemplo: “la pelea del protagonista, el amor de alguien, etc.”
También les pide a los estudiantes que sean descriptivos, que no solo digan el tema sino que describan quienes
intervienen, que describan el lugar y lo que pasó.
La profesora escribe en el tablero y pronuncia en voz alta la sexta pregunta 6. ¿Cuál personaje atrajo más su
atención? ¿Por qué?
Les pregunta a los estudiantes que si pueden leer bien la pregunta que escribió en el tablero. Sólo un niño responde
que sí y lee la pregunta en voz alta.
La profesora dice: “ahí le añaden un retrato del personaje y escriben sus rasgos físicos y morales”
El mismo niño que leyó la pregunta en voz alta comenta que no dicen todo eso en el libro. La profesora le responde
que lo imagine, “porque eso es lo bonito de leer, que permite imaginar”
(dos niñas juegan triqui mientras esperan las preguntas. Una de ellas está respondiendo las preguntas en la hoja, pero
la otra no)
La profesora recuerda una vez más:” no olviden hacer la descripción”
La profesora escribe en el tablero: 7. Escriba algunas frases de la obra que le impactaron. Y aclara que las deben
escribir textualmente. Ella pregunta “¿cómo o entre qué se escriben esas frases?” (Nadie responde) Así que explica
que debe hacerse entre comillas.
{Entran dos personas con uniforme de enfermera. Le preguntan algo a la profesora y luego se van}
Algunos estudiantes comentan algo sobre inyecciones, pero no es claro a que se refieren.
Uno de los niños le dice a la profesora en voz alta que si la próxima vez que lean un libro puede ser sobre
Slenderman (es un personaje de un juego de video) él le dice que no es exactamente un libro que es una película y un
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juego de video, pero es muy chévere. El mismo niño le dice a la profesora que ya el próximo punto sea el último y
que debería ser “dibujar al señor, a Jairo Aníbal”
La profesora responde: “no señor eso no sirve para nada”
La profesora dice: “haber se están distrayendo, quiere decir que ya terminaron” y dicta la siguiente pregunta: “¿el
tema o temas del libro tienen alguna relación con la actualidad? Expliquen ¿Por qué?” y pregunta “¿entienden la
pregunta? (Algunos niños responden que sí y otros no responden)
La profesora camina hasta la parte de atrás del salón y se da cuenta que una niña no hizo la evaluación y le dice
“Otro uno Angiesita”
La profesora dice: “Bueno, la última pregunta. Más que dictarla, voy a explicarla” y explica.
Imaginen que Jairo Aníbal Niño los contrata a ustedes para hacer la portada del libro, así que ustedes tienen que
hacer el dibujo que reemplace la portada. Les reafirma “Inventen un dibujo para la portada”
La profesora explica: “Dibujen el marco del libro, hagan el dibujo y abajo escriben: ilustraciones de… y escriben su
nombre”
La profesora les dice que no deben copiar el dibujo que hay en el libro, sino que deben usas su creatividad.
Un niño le dice a su compañero: “no se copie que voy a hacer al portero” y el otro le dice “Yo también”
Un niño le dice a la profesora que ya terminó y quiere entregar la hoja. Pero la profesora le dice que esa hoja está
muy fea, que si pretende entregar eso así, que en la hoja y el orden se conoce a la persona.
La profesora llama a lista y pregunta si trajeron el libro conforme va llamando. La profesora dice “si no trajeron el
libro, pero hicieron la evaluación, deben escribir una justificación ahí” y les dice: “lamentable que no lean el libro, si
no lo trajeron es porque no leyeron. Eso es para ustedes no es para mí”.
Uno de los niños le dice a la profesora que si puede repartir el refrigerio. Ella responde que es muy triste que
estudiantes que no hicieron la evaluación estén pendientes solamente del refrigerio.
La profesora les dice: “voy a dejar una tareita” y escribe en el tablero: Averigüe/escriba algunos datos biográficos de
Quino.
Les dice: “Consulten datos biográficos y por qué es importante para nosotros los latinoamericanos. Y traer un texto.
La profesora les dice: “Listo recibo las previas”. Un niño se ofrece para recogerlas y la profesora le dice que sí, que
lo haga.
Dos niños, niño y niña, se levantan y pasan por los puestos recogiendo las hojas.
La profesora les dice que pueden tomar el refrigerio. Se reparte y sobran algunos. Entonces algunos niños gritan “yo
quiero”, las niñas que lo reparten los entregan al que se acerque.
Suena el timbre y los niños salen del salón.
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Anexo 4. Diario de Campo (Registro No. 2)
DIARIO DE CAMPO (Registro No. 2)
Nombre del observador: Leonardo Ramírez

Fecha: 28 -08-2014

Hora inicio: 10:20
Hora final:12:20

Lugar: Salón 201 Colegio Rafael Núñez

Tema: Evaluación bimestral tercer periodo.
Objetivos

1: Describir las prácticas evaluativas de los profesores de
grado sexto con respecto a la lectura.
SUBCATEGORÍAS:
1. ¿Qué es evaluar la lectura?: Concepto de evaluación,
Referentes teóricos.
2. ¿Qué se evalúa en la lectura?: Aspectos formales, cognitivos,
procedimentales, formativos.
3. ¿Para qué se evalúa la lectura?: Finalidad, Propósitos.
4. ¿Cómo se evalúa la lectura?: Método, Estrategias,
Actividades, Recursos.
5. ¿Quién evalúa la lectura?: Relación de los sujetos con la
evaluación de la lectura.
6. Creencias sobre la evaluación de la lectura.
7. ¿Qué sentimientos genera la evaluación de la lectura?

2: Identificar los gustos y preferencias lectoras de los
estudiantes de grado sexto.
SUBCATEGORÍAS:
1. Temas preferidos: ¿Sobre qué leer? Aventura, ficción, terror,
comedia, sexualidad, romance, realidad, superación,
académicos.
2. Géneros preferidos: ¿Qué leer? Poesía, cuento, novela,
ensayo.
3. Influencia del contexto: ¿Por qué leer? Familia, escuela,
amigos, iniciativa propia, obligación.
4. Finalidad de la lectura: Disfrutar, vivir experiencias, soñar,
viajar, encontrarse, aprender.
5. ¿Cómo y dónde leer? Disposición corporal, lugares,
intensidad de la luz, dispositivos.
6. Sensaciones al leer: Feliz-Triste, Entretenido-Aburrido,
Placer-Displacer, Activo-Pereza.
Convenciones

“…”

Transcripción literal de lo dicho por algún sujeto

(…)

Comentario de situaciones por parte del observador

{…}

Situación externa

DESCRIPCIÓN

El colegio Rafael Núñez tiene planeado, dentro de su estructura curricular, la realización de pruebas bimestrales en
las cuales se incluyen todas las asignaturas. Los profesores diseñan una prueba correspondiente a su área y la envían
con anterioridad al coordinador, él organiza un cuadernillo para que un día al final del periodo los estudiantes,
durante toda la jornada, resuelvan la prueba. En el salón hay 32 estudiantes organizados en 5 filas. Hay estudiantes
de todos los grados desde 6° a 11°.
Entran los estudiantes al salón. La profesora organiza a los estudiantes en filas. Escribe y dice el tiempo que tienen
para resolver las pruebas. De 10:20 a 12:20. Les comenta algunas reflexiones en torno a la funcionalidad y el
propósito de hacer este tipo de pruebas: Es una buena preparación para pruebas externas.
También les escribe y les dice cuáles son las asignaturas que contiene el cuadernillo: - Sociales – Educación física –
español – religión – gestión – tecnología.
Una vez hechas las recomendaciones, entre las que están: No hacer copia o fraude, responder a conciencia y no usar
aparatos electrónicos que distraigan la atención; la profesora procede a repartir los cuadernillos y las hojas de
respuesta por grados desde 6° a 11°. Les recuerda que deben marcar bien la hoja de respuestas con nombre completo,
curso y asignatura.
Una niña de grado octavo le dice a la profesora que su cuadernillo está incompleto, que hay una lectura incompleta.
La profesora revisa el cuadernillo y se da cuenta de que no está incompleto, sino que está mal cocido y la lectura está
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completa, pero no está en hojas continuas. Solucionado el problema los estudiantes proceden a resolver la prueba.
Los estudiantes se muestran con buena disposición y concentrados para resolver las pruebas.
La profesora mira un cuadernillo de una estudiante de 11° y le pregunta si leyeron Cien años de soledad y si lo
leyeron todo o por capítulos. La estudiante responde que lo fueron leyendo por capítulos, unas veces en clase y otras
en casa, y que sí lo leyeron todo.
La profesora pasa un listado con el nombre de cada uno de los estudiantes que fueron asignados al salón para que
firmen su asistencia.
{Una estudiante pasa por el salón indicando que en la evaluación de 7° la parte de “Gestión” corresponde a
“Tecnología”}
La prueba de español de grado sexto consiste en leer un texto titulado “El comerciante” desde el cual se deben
responder 10 preguntas de selección múltiple con única respuesta. Hay 5 opciones de respuesta, de la A a la E.
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Anexo 5. Diario de Campo (Registro No. 3)
DIARIO DE CAMPO (Registro No. 3)
Nombre del observador: Leonardo Ramírez

Fecha: 02 -09-2014

Hora inicio: 9:40
Hora final:11:00

Lugar: Salón 102 Colegio

Tema: Lectura de relatos del libro “corazón” de Edmundo de

Curso: 602

Rafael Núñez

Amicis
Objetivos

1: Describir las prácticas evaluativas de los profesores de
grado sexto con respecto a la lectura.
SUBCATEGORÍAS:
1. ¿Qué es evaluar la lectura?: Concepto de evaluación,
Referentes teóricos.
2. ¿Qué se evalúa en la lectura?: Aspectos formales, cognitivos,
procedimentales, formativos.
3. ¿Para qué se evalúa la lectura?: Finalidad, Propósitos.
4. ¿Cómo se evalúa la lectura?: Método, Estrategias,
Actividades, Recursos.
5. ¿Quién evalúa la lectura?: Relación de los sujetos con la
evaluación de la lectura.
6. Creencias sobre la evaluación de la lectura.
7. ¿Qué sentimientos genera la evaluación de la lectura?

2: Identificar los gustos y preferencias lectoras de los
estudiantes de grado sexto.
SUBCATEGORÍAS:
1. Temas preferidos: ¿Sobre qué leer? Aventura, ficción,
terror, comedia, sexualidad, romance, realidad, superación,
académicos.
2. Géneros preferidos: ¿Qué leer? Poesía, cuento, novela,
ensayo.
3. Influencia del contexto: ¿Por qué leer? Familia, escuela,
amigos, iniciativa propia, obligación.
4. Finalidad de la lectura: Disfrutar, vivir experiencias, soñar,
viajar, encontrarse, aprender.
5. ¿Cómo y dónde leer? Disposición corporal, lugares,
intensidad de la luz, dispositivos.
6. Sensaciones al leer: Feliz-Triste, Entretenido-Aburrido,
Placer-Displacer, Activo-Pereza.
Convenciones

“…”

Transcripción literal de lo dicho por algún sujeto

(…)

Comentario de situaciones por parte del observador

{…}

Situación externa

DESCRIPCIÓN

La profesora ingresa al salón y espera que los estudiantes también lo hagan, ya que vienen del descanso.
Espera un rato mientras se organizan y hacen silencio. Les dice que por favor se ubiquen en sus puestos y
hagan silencio. Los niños todavía se están organizando y no prestan toda la atención a las palabras de la
profesora. Les dice en una voz más fuerte “Yo no los voy a gritar, ustedes saben cómo debe ser el
comportamiento en la clase de lengua Castellana”.
Los estudiantes hacen silencio y prestan atención. La profesora inicia la clase llamando a lista. Les dice:
“mientras llamo lista, dos o tres voluntarios pueden recoger los papeles del suelo, porque el salón está muy
sucio”. Varios niños se levantan de sus puestos y recogen papeles.
La profesora llama a lista, mientras tanto pide el favor a una niña que borre el tablero.
La profesora les dice que les va a entregar los resultados de la evaluación bimestral, que fue socializada y
retroalimentada la clase anterior. (Entrega las hojas de respuestas de la prueba de Lengua Castellana del
tercer periodo en ella están escritas las notas que cada estudiante obtuvo) al mismo tiempo que les
pregunta: ¿Cuáles fueron las fallas que cometieron en la evaluación?
Uno de los niños responde: “No comprender la lectura”
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Otro niño: “No identificar el hiato”
Ahora una niña: “No saber identificar para qué sirve el guión”
(la profesora va afirmando lo que los niños dicen y lo repite)
La profesora les dice: “Ya esa prueba quedo así, pero debemos tener en cuenta que de los errores se
aprende” y les pregunta “¿Qué aprendieron?”
Algunos niños levantan la mano y la profesora les da la palabra.
Niño: “A que debemos leer bien y concentrarnos cuando estemos leyendo”
Niño: “A no ser tan confiados” (La profesora añade, que le parece muy importante que revisen bien que
les están preguntando y no respondan lo primero que se les ocurra, les dice que hay que leer muy bien y
pensar cual es la respuesta correcta en relación con lo que se pregunta. “No dejarse llevar por la trampitas
que ponen en las pruebas”)
Otro niño responde: “Aprendimos que de los errores se aprende”
Y por último, una niña: “que debemos leer más atentos”
La profesora les dice que deben pegar esa hoja de respuestas en el cuaderno. Mientras las termina de
entregar, les dice, cuando lee algunos nombres, que hay algunos niños que todavía escriben sus nombres
con minúsculas. Que le parece que ya eso lo habían hablado y que deben estar más pendiente al momento
de escribir.
La profesora les pregunta: “¿Para quién es una sorpresa la nota?”
Uno de ellos responde: Que para él fue una sorpresa la nota porque sacó 3.0 (En el colegio se califica de
1.0 a 5.0, siendo 3.0 el mínimo aprobatorio) y pensó que las preguntas estaban fáciles y que le iba a ir
bien. Añade, que no analizó como debía ser.
Otro niño dice que él siente alegría porque sacó 4.5 dice: “No me confié, aunque la prueba parecía fácil”.
Ahora interviene una niña: “ Yo pensé que la iba a perder, pero analicé bien las respuestas y por eso pasé”
La profesora les dice que no se deben confiar aunque las preguntas parezcan fáciles y que el secreto para
resolver una prueba de esas es saber leer.
La profesora dice que dejen ese tema ahí y que hagan la rutina de clase les dice: “Buen día” algunos niños
dicen una rutina junto con la profesora: “ Buen día, hoy es martes dos de septiembre: frase del día”.
La profesora toma un libro y les dice: “Frase del día. Escriban en el cuaderno, entre comillas”
{En ese momento alguien llama a la puerta. La profesora abre. Son unas estudiantes que prestan servicio
social preguntando quién quiere banano. La profesora les pregunta a los niños. 15 de ellos levantan la
mano. La profesora recibe 15 bananos y los deja en una mesa. Les dice a los niños que al final de la clase
lo tomen para no generar desorden en ese momento}
La profesora escribe en el tablero: “Si no te equivocas de vez en cuando, es que no lo intentas” y pregunta
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“¿Qué hay que hacer después de copiar la frase?”
Algunos niños responden: “Interpretarla”. La profesora les dice que da dos minutos para que escriban su
interpretación de la frase en el cuaderno.
Mientras los niños escriben la profesora pregunta ¿Había tarea? Uno de los niños le dice que estaban
leyendo y que no había tarea.
Pasados unos minutos la profesora pregunta por la interpretación de la frase. Les da la palabra a algunos
niños.
Niño: “si no me equivoco no voy a aprender mucho”
Niño: “Cuando uno se equivoca, de los errores se aprende” La profesora le dice “ está muy flojo, hay que
trabajar en la redacción”.
Niño: “si no te equivocas no podrás aprender y en el futuro no tendrás un trabajo bueno” la profesora le
dice: “ muy bien, pero se iba saliendo del tema”
Niño: “si uno no intenta hacer las cosa no podrás aprender” la profesora dice: “Está muy flojo”
La profesora les dice: “muy bien, vamos a retomar la lectura de nuestro libro” y les pregunta: ¿De qué se
trata el libro Corazón?
Un niño responde: “se trata de relatos de un niño”
La profesora pregunta: “y ¿Qué nos enseñan esos relatos?”
Otro niño dice: “que uno debe aprender a respetar y no juzgar antes de conocer”
Una niña responde: “que uno debe valorar lo que uno tiene y aprender a respetar a los mayores, a los
compañeros y a los profesores.
La profesora les pregunta: “¿Cuál relato les gustó más?”
(Varios niños levantan la mano y la profesora les va dando la palabra uno a uno)
Niño: “El sirviente florentino”. La profesora le pregunta por qué. Él responde: Por la enseñanza que nos
deja. La profesora le pregunta cuál es. Niño: “No importa qué edad se tenga, uno siempre puede ayudar a
los padres”
La profesora les dice que le digan cuál fue el relato que más les gusto, pero que también digan cuál es la
enseñanza que deja dicho relato.
Niño: “El pequeño patriota, porque dio la vida por su patria”
Niño: “La biblioteca, nos enseña a ser ordenados y a cuidar los libros”
Niño: “A mí me gustó Los soldados, Porque los niños al ver los soldados sienten que su pueblo puede
ganar la guerra”
Niño: “Gratitud, porque el papá de Enrique le decía que tenía que respetar a su profesor, porque él era
como su segundo padre”
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Niño: “El comerciante, porque el niño quiere salir de la escuela y montar su propio negocio”
La profesora les dice que ahora van a continuar la lectura del libro. Les pide a los niños que levanten en
una mano el libro y en la otra el diccionario. (Los niños lo hacen y se ven muy interesados).
La profesora pregunta: “En qué relato vamos”
Algunos niños responden: “El tamborcillo Zardo”
La profesora pregunta “¿de qué se trata?”
Un niño responde: “De un niño que está en la guerra y tiene que vigilar que no vinieran los austriacos”
La profesora pregunta “¿Qué palabras nuevas hemos aprendido con la lectura de estos relatos?”
Niño: “Regimiento” el niño lee la definición: “cuerpo militar compuesto de varios batallones”
La profesora pregunta: “¿Ustedes han visto regimientos aquí en Bogotá?”
(Los niños dudan y no responden).
La profesora les dice que en Bogotá se pueden encontrar varios regimientos y batallones.
Los niños dicen en desorden que sí los han visto.
La profesora dice: “Bueno, haber, otra palabra”
Niño: “Ímpetu: vehemencia, ardor con que se actúa”
La profesora pregunta: “¿Quién me puede decir un sinónimo de ímpetu?”
Otro niño lee su definición de ímpetu: “Fuerza o violencia en la forma de actuar”
La profesora les dice que ímpetu es actuar de manera fuerte, con decisión.
Niña: lee “Postigo: puesta falsa”. La profesora dice “Muy bien”.
Otro niño lee: “Cabo”. (Lee una definición que no tiene que ver con el significado que se le da a la palabra
en el texto)
La profesora les dice: “debemos buscar el significado de las palabras en relación con lo que se está
leyendo. Por ejemplo la palabra “Cabo” en el relato hace referencia a un rango militar”
Les pregunta por otra palabra. Un niño lee: “Muñón: parte de un miembro cortado que permanece
adherida al cuerpo” La profesora dice: “bien”
(Varios niños participan con entusiasmo y se muestran concentrados e involucrados en la actividad.
Algunos solo escuchan y muy pocos están distraídos)
La profesora pregunta: “¿Qué hacía el niño en la historia?”
Varios niños responden: “Tocar tambor”
La profesora les dice que ya es hora de continuar con la lectura y les pregunta en qué página y en qué
párrafo habían quedado. Y pregunta “¿Quién quiere leer?”
(Varios niños, entre 7 y 10, levantan la mano. Uno de los niños toma la iniciativa y dice que él quiere leer
y que él estaba leyendo la clase pasada. El niño inicia la lectura)
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La profesora interrumpe la lectura y pregunta por el significado de la palabra “Inminente”. Una niña lee la
definición. La profesora dice: “Muy bien, sigue tú con la lectura”. La niña que leyó la definición continúa
la lectura del relato.
La profesora vuelve a interrumpir la lectura y pregunta: “¿Qué es blandir el sable?” les dice que unos
pueden buscar el significado de “Blandir” y otros el de “Sable”.
Un niño lee el significado de Blandir y otro lee el de Sable. La profesora pregunta: “entonces, ¿Quién me
explica que quiere decir “blandir el sable”?”
Un niño responde: “mover el arma”
La profesora les dice que si han visto un deporte que se llama Esgrima. Los niños dicen un sí
generalizado.
La profesora dice: “Siga leyendo Dama”. La niña continúa la lectura. La profesora interrumpe de nuevo
cuando escucha la palabra “Capitán” y aclara: “Aquí aparece otro título militar” (Escribe “Sargento y
Capitán” en el tablero) y pregunta “¿Qué rango es mayor?”
Nadie responde. Así que explica que el capitán es el superior y el Sargento recibe órdenes del capitán.
Otro niño sigue leyendo. (La profesora para la lectura cada vez que hay una palabra que para ella es
desconocida o difícil de entender). En el texto hay una palabra en otro idioma “Carabinieri”. La profesora
pregunta “¿Cuál será el significado de esa palabra en español?”. Los niños no responden, pero ella les dice
que a que palabra del español se parece. Uno de los niños dice: “Carabineros”. La profesora le dice “muy
bien y ¿cómo se reconocen los carabineros?”
Un niño lee la definición del diccionario que apunta a describir al carabinero como un miembro de la
caballería. La profesora escribe “Carabinero” en tablero y pregunta: “¿Qué rango, de los que están escritos
en el tablero es mayor?”. Los niños dicen que el capitán sigue siendo el mayor rango.
El niño que estaba leyendo continúa con la lectura. Es interrumpido otra vez por la profesora al escuchar
la palabra infantería. Pregunta qué significa. Uno de los niños lee la definición del diccionario, que hace
referencia al cuerpo militar que se desplaza a pie. La profesora dice: “Hemos aprendido muchas palabras
relacionadas con el ejército”. El niño continúa leyendo y vuelve a ser interrumpido por la profesora:
“Cañón ¿Qué es un cañón?”. La profesora les pide a los niños que busquen el significado en el
diccionario. Y pregunta: “¿Quién ha visto un cañón?, ¿Dónde han visto un cañón?”
Un niño responde: “En la escuela General de Cadetes José María Córdoba, cuando ascendieron a un primo
y sonaron tres cañones”
Otro de los niños dice: “Yo vi cañones en el museo del ejército”
Una niña dice: “En la ciudad amurallada, en Cartagena”
La profesora pregunta: “¿Por qué estarían esos cañones en la ciudad amurallada de Cartagena?” Nadie
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responde. Ella explica que hace mucho tiempo los piratas atacaban Cartagena y que los cañones servían
para defenderse de los asaltos.
La profesora dice: “Continuemos con la lectura”
Varios niños levantan la mano y dicen: “Yo no he leído”, “Profe, yo no he leído”.
La profesora señala a uno de ellos para que continúe la lectura. El niño retoma la lectura desde donde
habían quedado.
(La mayoría de los niños sigue la lectura del libro. Algunos, pocos, no la siguen, hablan y se ríen entre
ellos)
La profesora interrumpe la lectura tras escuchar la palabra “lecho” y pregunta: ¿qué significa?
Una niña dice: “Es como una mata”.
La profesora dice: “No, busquen el significado”. Una niña lee la definición: “lugar dónde se descansa o se
duerme. Cama.” La profesora les dice: “Si ven, no se dejen confundir por las palabras extrañas, la mejor
forma de entender un texto es buscar el significado de las palabras desconocidas en un diccionario”.
La profesora le pide a otra niña que continúe con la lectura. La profesora la interrumpe y pregunta
“¿Dónde estaba el Tamborcillo?”
Varios niños responden: “Estaba en el hospital porque estaba herido”.
La niña continúa la lectura (Lectura lenta pero con buen seguimiento de los signos de puntuación).
La profesora interrumpe otra vez y pregunta: “¿Qué quiere decir “Repararon en mí”?”
Un niño responde: “Arreglaron en mí”
La profesora dice: “No, ese no es el significado de reparar en este caso”. La profesora lee la idea completa
y repite la pregunta.
Los niños dicen varias ideas, pero no logran descifrar el significado al que hace referencia el término en el
texto.
La profesora vuelve a leer el apartado y les dice que encuentren el significado por el contexto. Uno de los
niños los hace y dice: “Que se dieron cuenta que estaba ahí”.
La profesora le pide a otra niña que siga leyendo. (La niña señala con el dedo mientras lee).
La profesora corrige cuando se comete algún error en la lectura. Le pide a otro niño que siga leyendo. La
profesora dice: “ paremos ahí” y pregunta “¿El Tamborcillo estaba sano o enfermo?”.
Los niños responden en coro: “Enfermo”.
La profesora pregunta: “¿Qué significa “Se incorporó”?”
Una niña lee la definición de incorporar.
El niño continúa con la lectura. La profesor ale dice: “lee muy bajito, debe mejorar la lectura” y le pide a
otra niña que lea.
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La niña continúa la lectura, se equivoca en la continuidad de la lectura algunas veces y la profesora corrige
el error en voz alta.
La profesora dice: “Paremos ahí” y pregunta: “¿Por qué nombraron al niño como héroe y quién lo nombró
héroe?”
Un niño responde: “Porque ayudó a los soldados en la guerra y sólo era un niño”
La profesora pregunta: “¿Qué aprendimos del cuento?”
Un niño responde: “Que hay que luchar hasta la muerte”
Una niña ahora: “Que en la vida hay muchos obstáculos y hay que esforzarnos para sobrepasarlos”
La profesora les dice: “muy bien”. {Suena el timbre}. La profesora les dice: “La tarea para la próxima
clase es preparar el siguiente relato, recuerden que prepararlo es buscar las palabras desconocidas en el
diccionario, para leer el relato aquí y entenderlo mejor”
Así termina la clase. Los niños se levantan de sus puestos. Algunos van por los bananos que les habían
guardado.
ANÁLISIS

